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Introduccion

La presente investigacion titulada “Ambientes de aprendizaje que fortalezcan el
proceso de produccion textual de nifios de grado tercero”, se realizé dentro del programa
de la maestria en dificultades del aprendizaje de la Universidad Cooperativa de Colombia,
con el fin de implementar diferentes estrategias pedagodgicas que enriquecieran el
ambiente de aprendizaje de los estudiantes del grado 302, de la Institucion Educativa La
Despensa, para mejorar las habilidades escriturales a nivel 1éxico, semantico y sintactico;

promoviendo asi la produccion textual de los nifios y las nifias.

En el contexto de esta investigacion se asume que las estrategias pedagogicas
favorecen los procesos de aprendizaje de los nifios, puesto que genera espacios de
interaccion donde el sujeto relaciona sus conocimientos previos y su mirada con el saber
socialmente organizado, como una manera de desarrollar la actividad mental constructiva.
La creaciéon de ambientes de aprendizaje debe desarrollarse por medio de dindmicas
significativas y relevantes del contexto, que promuevan la motivacion, reflexion y el gusto
por aprender, en ese sentido el docente debe planear y construir este espacio teniendo en

cuenta las caracteristicas propias del grupo y del contexto cultural.



Dado lo anterior, se elabora un proceso de investigacidn que permita dar respuesta
a los propositos plateados frente a la produccién textual de los estudiantes de grado tercero,
para ello se desarrolla este proyecto en cinco apartados que en conjunto conforman el

cuerpo de este estudio.

El en primer apartado se realiza la introduccion al tema de la investigacion,
exponiendo la situacion problema con respecto a la produccién textual de nifios de grado
tercero desde planteamientos tedricos sobre la importancia de la escritura y también lo

observado en la practica pedag6gica con el grupo a estudiar.

En el segundo apartado, Apoyo tedrico, se encuentran los antecedentes,
investigaciones realizadas a nivel internacional y nacional los cuales permitieron orientar el
estudio en cuanto los procesos que intervienen en la escritura y su manera de abordarlos,
continuando con el marco teérico, en el cual se expone la fundamentacién de esta
investigacion, se inicia con las perspectivas pedagdgicas en los procesos de aprendizaje,
luego con la adquisicion y concepciones de escritura para asi relacionarla con los procesos
que intervienen en la produccion textual, finalizando con los ambientes de aprendizaje y las

estrategias pedagdgicas.



En el tercer apartado, Marco metodoldgico, se enuncia el enfoque y paradigma
pertinente segun los objetivos trazados, ademas se expone los participantes y su contexto,
instrumentos y técnicas para la recoleccion de la informacion; se muestra el procedimiento
con los resultados de la PROESC (Cuetos, Ramos, & Ruano, 2004) , prueba que permitio
evaluar los procesos de escritura del grupo de estudio y se disefid la propuesta de
intervencion llamada “El arte escribir”, con una serie de estrategias que buscan fortalecer
los procesos de la escritura mediante la implementacion de materiales didacticos y diversos,
que posibilitan la manipulacion y la interaccion entre pares, para formar un ambiente
dindmico y constructivo que pueda encaminar la imaginacion y los saberes construidos en

la creacion de textos méas elaborados y creativos.

En el cuarto apartado, Analisis y discusion de los datos, se presenta la
triangulacion de las categorias con los resultados de la implementacion de la propuesta “El
arte de escribir”, a luz de la comparacion del pre test y el post test de la prueba PROESC.
Por ultimo, el quinto apartado, Conclusiones, evidencia los alcances y aspectos a tener
cuenta en los ambientes de aprendizaje y en los procesos de la produccidn textual de nifios
grado tercero, a fin de aportar estrategias en el ambito escolar, para abordar los procesos de

ensefianza de la escritura de los nifios de manera significativa.



Justificacién

La escritura juega un papel importante debido a que permite el analisis y la
reflexion de la realidad, es un medio de aprendizaje por el cual el sujeto puede
comprender y acercarse a diversos conocimientos (Cassany, 1993), lo que en muchas
ocasiones confronta las visiones que se tienen frente a algo (una idea, un saber, un
conocimiento) y las trasforma; logrando que los sujetos expresen las visiones que tienen del

mundo circundante y se perpetten en el tiempo.

La escritura permite que los pensamientos que se encuentran de manera abstracta
puedan llegar a materializarse mediante las palabras escritas, en este sentido las
experiencias, el interés y motivacidn por escribir surjan de manera espontanea y
significativa, elementos esenciales para la produccidn de textos escritos. Para ello, la
investigacion se centro en la importancia de fortalecer los procesos psicolégicos de la
escritura: semanticos, sintacticos y léxicos, los cuales permiten afianzar tareas propias de la

redaccion de un texto.

De esta forma al fortalecer los procesos mencionados, se permite la comprension y
el dominio de la escritura, elementos esenciales en la reflexién y el anélisis de la cultura. El
lenguaje y la escritura desarrollan los procesos superiores del comportamiento
(Montealegre, 2006) de tal modo que el sujeto en su cotidianidad pueda acercarse de

manera critica frente a su contexto.



Teniendo en cuenta los objetivos trazados en esta investigacion, para fortalecer las
habilidades escriturales, se tiene en cuenta el ambiente de aprendizaje para enriquecerlo
desde la perspectiva del uso de materiales creativos y dindmicos, las interacciones sociales
entre pares, entre docente-estudiantes y las estrategias ludico-pedagogicas; elementos
importantes que generan en los nifios la motivacion y el interés por participar en las
diferentes actividades. Es asi como se busca, a partir de esta mirada amplia del proceso de
la escritura, enriquecer los ambientes de aprendizaje como espacios educativos que
promuevan las practicas escriturales, para la construccion de saberes en la escuela o en

cualquier otro escenario social.

Este ejercicio de investigacion aporta herramientas a la escuela, a los docentes y a la
sociedad, para asumir los procesos de ensefianza de la escritura de los nifios de manera
significativa, y que, aunque se presenten dificultades en ellos, el maestro pueda generar
acciones tendientes a superarlas, retomando el proceso de aprendizaje y permitiendo una

produccion cada vez mas segura y contundente.

Planteamiento del problema

La adquisicion de la lengua escrita en los primeros grados de la educacion béasica es
un proceso complejo que requiere de la armonia entre las diferentes habilidades cognitivas

del estudiante y diversos elementos de la didactica empleada por los docentes y la escuela



en general. Estos aprendizajes, les permiten a los nifios tener conquistas importantes en
todos los campos de conocimiento, por lo tanto, se convierten en eje de los aprendizajes
escolares y vivenciales que han de ser vitales en su formacién y desarrollo. (Cassany, 1993)
En la medida en que la lectura y la escritura se desarrollen de manera adecuada, los nifios
podran tener mayores opciones de dar a conocer sus ideas y pensamiento en forma escrita,

lo cual amplia su campo comunicativo y su acceso al saber.

A nivel educativo, la escritura es una destreza en la que se deben atender varios
aspectos a la vez, debe ser coherente de tal forma que el lector lo pueda entender, es
importante organizar adecuadamente las palabras y encontrar en la memoria las que
apoyen lo que se esta pensando, es necesario planificar lo que se va a escribir, estos
procesos hacen que escribir sea muy complejo “No es por ello extrafio que muchos nifios
muestren dificultades en la adquisicion de esta destreza y que los tipos de dificultades que
puedan aparecer sean bastante variados” (Cuetos, Ramos, & Ruano, 2004, pag. 9) La
escuela, entonces esta llamada a revisar desde sus préacticas, la relacion que debe haber
entre el aprendizaje formal de la escritura, el gusto, el placer y la espontaneidad que
produce escribir para comunicar, para expresar ideas, pensamientos, fantasias y
necesidades; con el fin de generar modificaciones en las acciones institucionales que den

relieve tanto a lo formal, como a lo emocional.

De acuerdo con lo expuesto en los parrafos anteriores y con miras a estudiar un
grupo, se considera que es necesario reconocer no solamente los elementos del proceso de

aprendizaje de la escritura, sino que ademas es fundamental tener conocimiento sobre las



condiciones necesarias para que éste se dé, como son ambientes de aprendizaje propicios

para generar la produccion escrita.

Si bien, los procesos de lectura y escritura trabajan de manera articulada y
simultanea es necesario precisar que el presente proyecto de investigacion va encaminado
hacia los avances en las practicas escriturales del grupo 302 del colegio la Despensa, sede
Ciudad Verde, jornada marfiana, municipio de Soacha Cundinamarca, con nifios de un rango
de edad entre 8 a 10 afios. Debido a que en este grupo se observa escasa fluidez al realizar
textos, emplean mucho tiempo al escribir, presentan omisiones, sustituciones, errores

ortograficos, sus escritos son cortos y algunos son dificiles de entender.

Para comprobar lo observado en los nifios del grupo 302 se implementd la prueba
PROESC (Cuetos, Ramos, & Ruano, 2004). Esta bateria consta de seis pruebas: dictado de
silabas, palabras, pseudopalabras, frases, escritura de un cuento y escritura de una
redaccion; evalua los aspectos de dominio de las reglas de conversacion fonema-grafema,
conocimiento de la ortografia arbitraria, dominio de las reglas ortogréficas, dominio de las
reglas de acentuacion, uso de las mayusculas, uso de los signos de puntuacion, capacidad
de planificar un texto narrativo, capacidad de planificar un texto expositivo. (Cuetos,

Ramos, & Ruano, 2004, pag. 11).

La bateria PROESC esta basada desde los aportes de la psicologia cognitiva los

cuales constituyen el sistema de escritura desde 1o mas complejo que puede ser la



planificacion de las ideas a lo mas simple que puede ser la escritura de silabas. Por lo tanto,
esta prueba tiene en cuenta la planificacion, la seleccion léxica, la ortografia desde la forma
fonoldgica, la conversion fonema-grafema, la representacion grafémica vista desde las

reglas ortograficas y la ortografia arbitraria. Por ultimo, se tiene en cuenta el proceso motor
y la recuperacion ortografica en las actividades de dictado. (Cuetos Vega, Fernando; Ramos

Sanchez José Luis; Ruano Hernandez, Elvira., 2002).

De acuerdo al pre test, la investigacion se enfoca en aspectos en los cuales los nifios
presentan menor dominio, como son fonema-grafema, uso de reglas ortogréficas,
conocimiento de ortografia arbitraria, uso de mayusculas, uso de signos de puntuacién y
dominio de reglas de acentuacion, con lo cual se fortalecen las habilidades sintacticas,

Iéxicas y semanticas. (Ver apéndice A).

En cuanto a los ambientes de aprendizaje se tendra en cuenta las relaciones entre
pares y docente-estudiantes mediante el trabajo en grupo, debido a que se observa en la
cotidianidad del aula el predominio del trabajo individual y la organizacion en filas

mirando el tablero.

Otro elemento para tener en cuenta para enriquecer este ambiente es el uso de material
diverso que los estudiantes puedan manipular, teniendo en cuenta que la etapa en la que
ellos estan es la concreta segun Piaget y necesitan de la manipulacion de materiales para

consolidar su pensamiento.



Pregunta Cientifica

De acuerdo con la descripcion del problema y al pre test, surge un marco de interés en
el fortalecimiento de las habilidades léxicas, sintacticas y semanticas, con el fin de plantear
propuestas que permitan enriquecer los ambientes de aprendizaje para la creacion de
experiencias escriturales significativas. Es asi, como el grupo de investigacion formula la

siguiente pregunta:

¢Como fortalecer las habilidades sintacticas, léxicas y semanticas que promuevan
la produccion textual de los nifios de grado 302, a traves del enriquecimiento de los

ambientes de aprendizaje mediante la implementacion de estrategias pedagogicas?

Objetivos

Objetivo general.
Fortalecer las habilidades sintacticas, léxicas y semanticas en el proceso de escritura
del grupo 302 en el colegio la Despensa, sede ciudad Verde jornada mafiana, por medio del
enriquecimiento de los ambientes de aprendizaje con estrategias pedagdgicas, que

promuevan la produccién textual de los nifios.
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Objetivos especificos.

Identificar el proceso de escritura en el que se encuentran los nifios de grado tercero
mediante la aplicacion de la bateria PROESC, a través de las pruebas de dictado de silabas,

dictado de palabras, pseudopalabras, frases, escritura de un cuento y una redaccion.

Disenfiar estrategias pedagdgicas que promuevan el desarrollo de habilidades

escriturales a nivel de 1éxico, semantico y sintactico.

Implementar la propuesta pedagogica enriqueciendo los ambientes de aprendizaje

mediante actividades que promueva la produccion textual.

Evaluar el impacto de la propuesta en la produccidn textual de los nifios, mediante la

aplicacion de la prueba PROESC.

Apoyo teorico

Antecedentes

Como un primer acercamiento en este ejercicio de investigacion, el grupo realiza
una exploracion en el &mbito académico, indagando sobre el tema en producciones
investigativas u otros trabajos que aportaron una vision desde la importancia de los

ambientes de aprendizaje para las précticas escriturales.
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Desde la mirada de Castro y Morales en su investigacion acerca de “Los ambientes de
aula que promueven el aprendizaje, desde la perspectiva de los nifios y nifias escolares”
brinda una mirada al concepto de ambiente entendiendo que todo elemento que lo compone
incide en el sujeto y asi mismo éste puede transformarlo. “El ambiente donde la persona
esta inmersa se conforma de elementos circunstanciales fisicos, sociales, culturales,
psicoldgicos y pedagogicos del contexto, los cuales estan interrelacionados unos con otros”
(Castro & Morales, 2015, pag. 3). En este sentido en el ambiente de aprendizaje, se
favorecen los procesos de relacidn con los pares académicos para lograr la construccion de

nuevos saberes a partir de estrategias significativas para los estudiantes.

Los ambientes “deben ser atractivos y de calidad, que potencien el desarrollo de los
nifos y satisfagan sus necesidades, supone atender una serie de dimensiones que incluye el
ambiente fisico, los materiales didacticos, la formacion de los docentes, la concepcion de la
practica educativa, la interaccion entre nifios y docentes”. (Castro & Morales, 2015, pag. 5)
éstos deben potenciar un desarrollo integral que responda a las necesidades de los nifios,
respetando los ritmos de aprendizaje, para ello se debe contar con un espacio fisico
arménico en el cual se promuevan las interacciones sociales respetuosas, libres, que se

tenga en cuenta la diversidad cultural de manera lGdica y expresiva.

Lo anterior lleva a comprender que el aula es un espacio integrador, en el cual la

participacion del docente juega un papel importante en la transformacion de los saberes, y
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como éste al implementar diversas estrategias educativas construye ambientes cambiantes y
dindmicos, permitiendo que los intereses de los nifios sean tenidos en cuenta para posibilitar

mayor motivacion y participacion hacia la escritura.

Cuando se habla de los ambientes de aprendizaje como facilitadores en el proceso de
las précticas escriturales y como estos elementos intervienen en su desarrollo, Diaz y Price
invita a tener en cuenta que los conceptos de escritura inician al interior del entorno
familiar, “los nifios desde pequefios construyen hipdtesis acerca del concepto de escritura
relacionado con el uso de letras” (Diaz Oyarce, Carmen, & Price Herrera, Maria Francisca.,
2012). Desde ahi se debe promover la produccién escrita de los nifios a fin de conocer su
contexto sociocultural, ademas la produccion espontanea de los nifios debe tener un espacio

significativo en el contexto escolar, desde la educacion inicial.

Desde esta mirada las experiencias de los nifios son importantes puesto que facilitan
los procesos escriturales haciéndolos significativos para ellos, para que de esta forma se
avance y acergue a otros procesos propios de la escritura como son la forma ortogréafica de

las palabras y los procesos motores, las cuales permiten fluidez en la escritura.

En el estudio realizado por Sanchez, Diuk, Borzone, & Ferroni, en el 2009 sobre “El
desarrollo de la escritura de palabras en espafiol: Interaccion entre el conocimiento

fonologico y ortografico” se concluye que en los nifios hay un predominio de estrategias de
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recodificacion fonoldgica en la lectura y de codificacion fonoldgica en la escritura, ademas
los mecanismos fonoldgicos, la transcripcion, el trazado y la escritura de palabras son
fundamentales en la primera etapa del aprendizaje de la escritura, en términos de Sanchez y
Borzone se denominan habilidades inferiores, las cuales permitiran el desarrollo de la

produccion textual.

De acuerdo a lo anterior y retomando la investigacion de Sanchez y Borzone es
importante para la produccion textual trabajar tanto las habilidades inferiores
(transcripcién) como las habilidades superiores (composicion), y su relacion es
bidireccional, ya que de ahi explica las restricciones en el proceso de composiciény la
capacidad de la memoria operativa verbal, al no tener las habilidades inferiores
automatizadas se disminuyen los recursos cognitivos en el momento de escribir “ Cuando
estas habilidades no estan automatizadas, el nifio debe dedicarles muchos recursos
atencionales de la memoria operativa, lo que dificulta la elaboracion del contenido del texto
que esta escribiendo” (Sanchez & Borzone, 2010, pag. 42) por lo cual es esencial generar
practicas pedagogicas que desarrollen de manera simultanea las habilidades de nivel

inferior y superior.

El estudio de Sanchez & Borzone; permite identificar herramientas para la
construccion de una propuesta pedagdégica encaminada a fortalecer el proceso escritural en

cuanto a lo, semantico, sintactico y Iéxico, teniendo en cuenta el ambiente de aprendizaje
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como eje transversal qué encaminara hacia la produccion textual de los estudiantes del

grado 302.

Desde el contexto nacional se encuentra el estudio realizado por (Martinez
Martinez, 2017) los hallazgos de esta investigacion evidencian que la escritura es un
proceso complejo, en la cual se debe hacer una planeacion, se debe buscar y estructurar las
ideas para iniciar el proceso de redaccion, el mismo escritor debe revisar la coherencia, la
cohesion y el uso de categorias gramaticales que estén presentes en su texto. Con este

proceso se mejoran la calidad de los escritos.

En esta investigacion (Martinez Martinez, 2017) evidencian que el proceso escritor
de los nifios pasa por diversas etapas como son la pre silabica, en la cual el nifio diferencia
el dibujo de la escritura y le da un significado a sus graficos, la intermedia, en la cual tiene
més dominio del lenguaje escrito y hace comparaciones; la silabica, reconocen que cada
sonido tiene una grafia y por ultimo la etapa alfabética en la cual el nifio reconoce que las

silabas se pueden descomponer en unidades méas pequefias.

Por otro lado, es importante tener en cuenta que los nifios en esta edad tienen una
marcada tendencia a escribir sobre acontecimientos de sus vidas, escribiéndolos desde su
propio punto de vista, en este proceso se ponen en marcha diversas conexiones cerebrales
gue hacen posible el buen funcionamiento de las habilidades para escribir. Se deben pensar
acciones para generar un proceso de metacognicién en el cual el escritor busque la

comprension de su texto y reflexione sobre el proposito del mismo.
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En el articulo elaborado por (Montealegre, 2006) menciona acerca de los procesos
psicoldgicos que estan relacionados con la organizacién del conocimiento y con la
lectoescritura, ademas plantea como el contexto influye en el proceso de escritura como
elemento determinante en la construccion de esquemas mentales que posibilitan nuevos
saberes, de tal modo que las relaciones sociales, la interaccidn con el medio y las
actividades cotidianas hace que el nifio se apropie de diferentes conocimientos, por lo tanto
estas experiencias deben visualizarse como elemento que promueva y desarrolle el

lenguaje escrito.

Esta investigacion muestra la importancia de trabajar y analizar procesos
fonoldgicos, 1éxicos, sintacticos y semanticos los cuales hacen que el sujeto tenga
elementos sustanciales para el desarrollo del proceso escritor y la produccion textual, en el
andlisis de la escritura que se hace en este trabajo se considera que para la produccién
escrita es importante la automatizacion de algunos procesos cognitivos como los son: la
estructuracion sintactica, en cuanto a los signos de puntuacion, seleccion de palabras, con
respecto a la recuperacion ortografica y los procesos motores, los cuales dependen de la

practica del escritor permitiendo el dominio y la comprension de la produccién escrita.

Como aporte a esta investigacion se identifica que los elementos fonologicos,
lexicos, sintacticos y semanticos deben ser tenidos en cuenta en el desarrollo de una

intervencion para el dominio de las habilidades escriturales de los sujetos.
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En el proceso de aprendizaje de los nifios es importante prestar atencion a los
ambientes educativos, en cuanto a la disposicion, los materiales didacticos, las estrategias
pedagdgicas planteadas ya que juegan un papel fundamental como lo plantea (Manrique
Orozco, 2013) en su investigacion realizada en una instituciéon de la ciudad de Medellin

donde analiza el uso de los materiales didacticos y las estrategias pedagdgicas planeadas.

“En los ambientes educativos se encuentran elementos que favorecen y potencian la
educacién; dichos objetos se han denominado materiales didacticos, que, cuando se utilizan
con metodologias ladicas y ricas en aprendizajes practicos para los nifios, logra fortalecer su
desarrollo, propiciar esquemas cognitivos mas significativos, ejercitar la inteligencia y
estimular los sentidos” (Manrique Orozco, 2013, pag. 104), este sentido el anterior estudio
aporta elementos que se deben tener en cuenta en el momento de realizar la propuesta
pedagdgica y en la implementacion de la misma, las actividades y los recursos deben estar
pensados con una intencionalidad pedagogica, que puedan ser manipulados, practicos y

dindmicos para una mayor significacion para los nifios y su aprendizaje.

Analizando las diferentes investigaciones encontradas sobre escritura tanto a nivel
internacional como nacional, se visualiza un camino para disefiar la propuesta de
intervencion y aspectos para tener en cuenta en su implementacion, identificando elementos

del proceso escritural que inciden en la produccion textual.
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Marco Tedrico

A partir de la revision global del tema estructural de este estudio, se han
identificado teorias para sustentar que las estrategias pedagogicas enriquecen los ambientes
de aprendizaje y en esta medida brindan herramientas para fortalecer la produccién textual.
Por lo tanto, para el grupo investigador, es clave poner sobre la mesa aquellos conceptos
que aportan a este estudio y en ese sentido priorizar aquellos que orienten la investigacion

de manera adecuada

Una vez discutidas y revisadas las ideas y argumentaciones se han decidido asumir
los siguientes conceptos como fundamentales para este estudio: en primer lugar, se
realizard un acapite para abordar el concepto de aprendizaje segin algunos autores;
siguiendo un recorrido tedrico por las concepciones de escritura y su proceso en la

produccion textual.

Por ultimo, se menciona la importancia de enriquecer los ambientes de aprendizaje
mediante estrategias pedagogicas, de esta forma se tendran elementos
importantes para la construccion de una intervencion que permita fortalecer la produccion

textual de los estudiantes del grado tercero.
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Perspectivas pedagogicas en los procesos de aprendizaje

En este ejercicio de investigacion, se parte de la idea de aprendizaje como un
proceso complejo y continlo, que es diferencial para cada sujeto segun sus necesidades.
Por lo tanto, se puede deducir que a pesar de que el aprendizaje se da de manera individual,
esta relacionado directamente con el entorno inicialmente familiar y luego escolar, por lo
que cobran importancia las metodologias de ensefianza, los materiales utilizados y los

ritmos de aprendizaje de cada uno de los nifios.

Desde esta perspectiva Piaget brinda una descripcion de los procesos cognitivos en
los que se encuentran los nifios segun su edad, para esta investigacion abordar los nifios con
edades de 8 a 11 afios brinda una mirada de los elementos importantes en el proceso de
aprendizaje. Tomando en cuenta los estadios de Piaget, la poblacién del proyecto se
encuentra en la etapa de las operaciones concretas” el nifio en esta fase ya no solo usa el
simbolo, sino que es capaz de usarlo de modo 16gico” (Cantero, y otros, 2011, pag. 22), se
debe tener en cuenta que para cada estadio influyen los siguientes factores: maduracion
bioldgica, entendida como el desarrollo fisico del individuo; experiencia social, es el
proceso mediante el cual el conocimiento previo se reorganiza a fin de resolver situaciones
que producen conflicto; experiencia con el mundo fisico, es el proceso en el que interviene
la experiencia social y la maduracién biolégica para apropiarse del nuevo conocimiento; el
equilibrio, factor principal que permite al ser humano procesos de autorregulacion siendo el

resultado de la correlacion de los tres anteriores factores. (Cantero, y otros, 2011, pag. 23)
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El conocimiento desde esta perspectiva y la manera de aprender y aprehender esta
ligado con una posicién constructivista del conocimiento. Este enfoque permite pensar en el
nifio no como un mero receptor o reproductor de los saberes culturales, y tampoco entender
su desarrollo como una simple acumulacién de aprendizajes especificos con cierta
asociacion. Al contrario, se destaca en él la capacidad de realizar aprendizajes significativos
por si solos en una amplia gama de situaciones y circunstancias, lo cual implica: aprender a

aprender Coll (1990).

En relacion con la concepcion constructivista, Coll (1990), plantea que “El sujeto
es responsable de su propio proceso de aprendizaje. Es él quien construye y reconstruye
los saberes”, asi mismo este autor considera que la actividad mental del sujeto se aplica a
contenidos que poseen ya un grado considerable de elaboracién. El sujeto reconstruye un
conocimiento preexistente en la sociedad, pero lo construye en el plano personal,

acercandose progresivamente a lo que éste significa desde esa mirada social e individual.

Para efectos de este ejercicio de investigacion, se asumiran posiciones respecto del
concepto de aprendizaje; segun Vygotsky el aprendizaje se produce de manera colectiva,
se basa en el bagaje sociocultural de cada individuo y en el medio en el que se desarrolla
(Cantero, y otros, 2011), como las diversas maneras en que los seres humanos forman su

conocimiento, a partir de una actividad social, donde sus conocimientos previos y los



20

nuevos surgen para analizar e interpretar la realidad, con el fin de adaptarse a un mundo en

permanente cambio.

Desde esta perspectiva Vygotsky plantea el concepto de Zona de Desarrollo
Proximo; comprendida como la proximidad entre el conocimiento que tiene el sujeto y el
que necesita alcanzar para resolver los problemas de su contexto, en relacion con sus pares
y el adulto como mediador para desarrollar sus zonas potenciales, de esta manera el

conocimiento se convierte en un constructo sociocultural:

La importancia del contexto social y capacidad de imitacion,
aprendizaje y desarrollo son dos procesos que interactuan, el
aprendizaje escolar debe ser congruente con el nivel de desarrollo
del nifio o nifia, el aprendizaje se produce mas facilmente en
situaciones colectivas, la interaccion con los pares facilita el
aprendizaje, la Unica buena ensefianza es la que se adelanta al

desarrollo” (Cantero, y otros, 2011, pag. 27)

En la infancia los nifios aprenden a reconocer sus gustos, disgustos, habilidades y
dificultades, aspectos que merecen ser tomados en cuenta cuando Se piensa en unos
procesos de educacion y formacion infantil. Al respecto es vital mencionar que el nifio que

va creciendo y va atravesando otras instancias del desarrollo humano, nunca termina de
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encontrar nuevos aspectos en su existencia y por ello la comprension de si mismo no es
determinada, sino gque es una construccién permanente, una autoformacién acompafada de

los aprendizajes y las experiencias.

Al respecto, (Delval, 2000) menciona que el ser humano desde sus primeros afios
construye su conocimiento a partir de su accion en el mundo, con lo cual crea una
representacion mental de la realidad para explicar los hechos que ocurren en él, de esta
forma los procesos de aprendizaje de los nifios se convierten en una necesidad contextual,
la escuela debe representar la vida, una vida tan real y vital para el nifio como la que vive
en la casa o fuera de ella. A ello también afiade que el conocimiento que se imparte en la
escuela debe brindar elementos al sujeto para resolver problemas que se le presenten en su

cotidianidad.

Desde esta perspectiva y teniendo en cuenta la teoria de (Ausubel, 1983), el
aprendizaje se hace significativo cuando en el contexto escolar se tiene en cuenta los
conocimientos adquiridos de forma previa por el estudiante y la realidad de sus contextos
son involucrados en el espacio escolar, cuando se ve al educando como un ser integral que
tiene un cumulo de experiencias emocionales, sociales y culturales de su contexto en
relacion con otros, permite que la escuela sea un lugar en el que se interactla para generar

nuevos saberes.
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Teniendo en cuenta los aportes de los autores anteriores, el proceso de aprendizaje se
debe fortalecer a la luz de diferentes miradas que permitan enriquecer las practicas
pedagdgicas y asi promover espacios propios para la edad e intereses del sujeto, sin

desconocer su contexto.

Concepciones de escritura, adquisicién y su proceso en la produccion textual

Todo lo que rodea a los seres humanos, se encuentra lleno de significado, el mundo
asi se configura a la vez en signos y simbolos que segun la intencidn del receptor y el
emisor producen mensajes. En el caso de la escritura, la seméantica marca este proceso en
la construccion de sentido y significado. Eco (1992) la orienta hacia “Un estudio tanto de
la estructura abstracta de los sistemas de significacion, como de los procesos en cuyo
transcurso los usuarios aplican de forma préactica las reglas de estos sistemas con la
finalidad de comunicar” (ECO U, 1992; 287). Asi la funcion de significacion implica
prestar especial atencion a la perspectiva social y cultural, asi como a los procesos
pedagdgicos utilizados para posibilitar ejercicios significativos en la comprension de la

escritura.

Al abordar el concepto de escritura, se encuentran actos comunicativos en el que los
aspectos sociales, €éticos, y culturales resultan centrales, seria necesario entonces pensar en
estas practicas comunicativas y relacionales como necesarias en la funcion de la

construccion del sentido en los actos de la comunicacion y lenguaje.
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Otro aspecto fundamental, tiene que ver con el lenguaje, y en ese sentido, Britton y
otros (1975) distinguen dos modos de lenguaje: el expresivo y transaccional, el lenguaje
transaccional hace sintesis en el lenguaje de escolarizacion en donde participan y se toman
en cuenta todos los actores (estudiantes, profesores, etc.), y correlacionan haciendo que el
conocimiento sea reciproco “El conocedor, el conocimiento y lo conocido se distinguen
como aspectos de un “unico proceso”. Cada elemento condiciona y es condicionado por el
otro en una situacion gestada de manera reciproca” (Rosenblatt, 1996, pag. 3), desde esta
mirada el contexto escolar es un ambiente dinamico de construccion de conocimientos en

donde interviene el discurso y los saberes de todos los actores.

Otro modo de lenguaje es el expresivo, es entonces, aquel que toma forma
mediante un modo de discurso natural; pensar en este modo de lenguaje es pensar su accion
en la escuela y sus espacios, es hacerla posible, mirar la capacidad de pensar y apropiarse
del sistema linglistico que tiene el nifio, entenderlo y comprenderlo en su particularidad, es
alli donde la escritura como forma de comunicacion, actda como un vehiculo significativo
en el proceso de aprendizaje del nifio; mediante éste se pueden lograr niveles elevados de
comprensién, pasar de lo concreto a lo abstracto, del razonamiento simple al razonamiento
complejo; como lo menciona (Rosenblatt, 1996) el escritor esta siempre intercambiando
entre su contexto personal, cultural y social, aspectos que se ven reflejados en su expresion

escrita.
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En el momento en que el individuo inicia su proceso escritor se deben tener en
cuenta el lenguaje expresivo y transaccional, como elementos importantes en el proceso

escritural.

Adquisicion de la escritura

Generalmente se llega a creer que primero se aprenden las letras, luego se aprende a
formar palabras, y finalmente los nifios llegaran a producir cierto tipo de cuentos, o poesias,
“el aprendizaje del escribir y lo escrito (el decir y lo dicho) no es aditivo, sino que procede
por reorganizaciones de conocimientos de distinto contenido, tipo y nivel”. (Tolchinsky,
1993, pag. 7) En este sentido seria conveniente pensar el lenguaje escrito del nifio no en su
generalidad, teniendo en cuenta que en su particularidad cada nifio tiene sus propias formas

de lenguaje escrito y que como tal se deben comprender, respetar y estimular.

Para Casanny escribir “Significa mucho méas que conocer el abecedario, saber
“juntar letras” o firmar el documento de identidad. Quiere decir ser capaz de expresar
informacion de forma coherente y correcta para que la entiendan otras personas” (Cassany,
1993, pag. 13), en este sentido la escritura en la escuela debe ser un acto de interés, gusto
por expresar lo que se sabe o0 lo que se desea comunicar, con el objetivo de que cada
estudiante desarrolle su propio estilo, donde interactlen el maestro con el alumno en una

mutua colaboracion.
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Asi mismo, Ferreiro y Teberosky (1991), plantean la escritura desde el sujeto que
aprende, demostraron que el proceso de escritura inicia mucho antes de ingresar al mundo
escolar, por medio de la exploracidn espontanea y la interpretacion escrita en varios
contextos, al tener en cuenta que los nifios se encuentran en un mundo de simbolos que se
han construido socialmente y que tienen una estructura especifica descubren en esa
interaccion propiedades de estos sistemas que llevan a un proceso de construccion del

cddigo escrito.

“Las habilidades lingiiisticas se desarrollan de manera
simultanea e interdependiente desde edades tempranas, mucho antes
de que el nifio ingrese al sistema educativo formal y reciba
instruccion explicita en lectoescritura. A dicho proceso de
desarrollo se le conoce actualmente como alfabetizacion

emergente” (Carmiol, Rios, & Sparks, 2013)

En esta medida la escritura es una habilidad compleja debido a que tienen que
organizar diversa informacion en su memoria a largo plazo para poderla plasmar en codigos
alfabéticos propios del lenguaje, el proceso escritural de los nifios inicia desde temprana
edad, ya que el nifio representa sus ideas usando garabatos y dibujos de esta forma se

acerca a la escritura.
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Una vez en que el sujeto pasa de usar garabatos y dibujos para expresar su
pensamiento en un papel, pasa a usar el codigo alfabético en el cual debe realizar procesos
tales como la planificacién, la revision, la organizacion, ademas debe verificar que lo que

desea plasmar sea entendible para el lector, elementos propios de la produccion textual.

Proceso de la produccién textual

La escritura es un proceso complejo en el cual el autor del texto debe tomar varias
decisiones para organizar sus ideas, a fin de expresar de manera coherente lo que desea
comunicar, segun Cuetos (2000), “Los procesos psicologicos involucrados en la escritura
son: la planificacion, la estructuracion sintactica, la basqueda del l1éxico y los procesos
motores” (Canales, Velarde, Meléndez, & Susana, 2014, pag. 13). Desde este punto de
vista, los procesos escriturales son habilidades complejas que involucran factores
psicoldgicos que organizan las ideas, pensamientos, conocimientos, experiencias que tiene

el escritor en un texto.

La produccidn textual es una actividad en la que se reunen varias tareas, en las
cuales intervienen varios procesos psicoldgicos, es decir, para escribir lacarta a un
amigo se requiere de diferentes habilidades para decidir qué es lo que se va a contar, en
qué orden, que palabras se utilizaran , si se emplean metaforas o lo escribe de forma
poética, que signos de puntuacion son requeridos para expresar de forma clara sus

pensamientos y sentimientos, que tipo de letra se empleara, en conclusién, se debe
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ejecutar varias tareas al mismo tiempo , diferentes habilidades cognitivas que hacen que
escribir sea una actividad compleja, pero también es cierto que algunas de estas tareas son
automatizadas por la practica como son las grafias, ya que se forman patrones motores que
se activan para escribir palabras (Cuetos V. F., 2010), de esta forma también surge la
forma ortografica y los acentos, pero hay otras tareas que no se automatizan y requieren
de mas elaboracion todas con el fin de realizar producciones textuales que lleguen a ser

entendidas por los lectores, para ello se requiere de procesos psicolégicos como son:

La planificacién segin (Cuetos V. F., 2010) es la etapa en la que el escritor elige lo
que va escribir, ideas y pensamientos que se encuentran de forma abstracta que luego seran
transformado en escritos, con ayuda de procesos sintacticos y léxicos que ayudaran a
organizar las oraciones y enriquecer con palabras adecuadas el texto que se desea escribir
por lo tanto es el proceso mas complejo a nivel cognitivo, requiere mas tiempo que la
escritura y la revision, se debe tomar decisiones en cuanto a la informacion y a quien va
dirigido el mensaje que se quiere transmitir, no es lo mismo escribir una redaccion que una

descripcidn, o escribirle a un amigo que al duefio de la compafiia donde se trabaja.

Por consiguiente el escritor debe tomar un buen nimero de decisiones para obtener
un texto coherente, en esta medida el proceso de planificacion involucra tres etapas segun
Hayes y Flower en (Cuetos V. F., 2010), en la primera se debe evocar de la memoria de

largo plazo, lugar en donde se registra la informacién acumulada en la vida del escritor,
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tanto a nivel prosddico, referente a los sucesos y semantico relacionada con los

conocimientos; elementos que necesita para plasmar su intencion.

En la segunda etapa el escritor selecciona la informacion de la memoria de acuerdo
a la relevancia de su contenido, de esta manera elige Yy rechaza ideas que permitan
organizar un escrito coherente, afiadiendo a esta estructura elementos de temporalidad,
siguiendo un orden cronoldgico, tiempo y espacio, o puede elegir organizar la informacién

de manera jerarquica, determinando la estructura del escrito.

En la Gltima etapa, el escritor hace una revision de la estructura de la informacion,
en la cual evalla la intencion, los objetivos, la pertinencia y de acuerdo a ello realiza los
ajustes gque requiere segun su criterio, haciendo uso de figuras literarias, elementos
gramaticales que permitan enriquecer el texto y en funcion de los objetivos planteados al

inicio.

En este proceso de planificacion las etapas pueden surgir de forma lineal como se
describi6 anteriormente o de manera simultanea y en continua interaccién de acuerdo a la
planeacion de cada escritor; una vez el escritor haya realizado el ejercicio de planificacion
construye las estructuras gramaticales con el fin de comunicar, expresar y transmitir su

pensamiento, ideas 0 emociones.
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Dentro de las estructuras gramaticales se encuentra la estructuracion sintactica,
encargada de organizar armonicamente lo que se va a escribir, pero esta estructura no
permite elegir las palabras pertinentes que se van a utilizar, sin embargo se deben emplear
sustantivos, verbos, palabras, que corresponden a las reglas sintacticas que rigen el
castellano, sin saber exactamente qué clase de palabras es; Ademas se debe tener en cuenta
como lo indica Cuetos, los componentes sintacticos “En la construccion de la estructura
sintactica se tiene que atender dos factores componenciales, que son el tipo de oracién
gramatical que deseamos utilizar (pasiva, de relativo, interrogativa, etc.) y la colocacion de
las palabras funcionales que serviran de nexo de union de las palabras de contenido.”
(Cuetos V. F., 2010, pag. 26) De esta forma se selecciona los articulos, verbos, sustantivos
que dan sentido, al escrito, los cuales vienen determinados por variables linglisticas y

contextuales.

Es decir que estas variables determinan la continuacion del texto a escribir, puesto
que brinda la oportunidad de emplear palabras que se ajusten y articulen al contexto del
contenido del mensaje, de esta forma se construyen las oraciones que dan cuerpo al texto,
ademas otro elemento importante de la estructura sintactica que permite representar

emociones o elementos prosodicos son los relacionados con los signos de puntuacion.

Los signos de puntuacién permiten que el escritor tenga elementos para separar
ideas, realizar preguntas, expresar emociones, jerarquizar las ideas mediante las comillas,

entre otras, asi lo argumenta en su libro Cuetos, “un aspecto sintactico que es especifico de
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la escritura son los signos de puntuacion ya que el escritor tiene que representar los rasgos
prosodicos mediante signos graficos” (Cuetos V. F., 2010, pag. 30), estos signos permiten

que el lector tenga una mayor interpretacion y comprension de lo escrito.

De acuerdo a lo anterior el escritor ya ha construido el cuerpo de lo que va a escribir
0 comunicar, ahora debe buscar y encontrar las palabras que le den sentido, elementos
Iéxicos que son enriquecidos mediante la experiencia con un amplio escenario cultural, para
que de esta forma logre evocar las palabras mas adecuadas y arménicas para expresar lo

que desea.

Desde la mirada anterior, es importante que los nifios en la etapa de adquisicion de
la escritura se vean expuestos a diferentes clases de textos, a fin de que su vocabulario sea
enriquecido y logren evocar diferentes palabras para la elaboracion de sus escritos, teniendo
en cuenta que “la relacion entre lectura y escritura es de reforzamiento mutuo. La lectura
alimenta la escritura y la escritura ilumina la lectura” (Borrero, 2008, pag. 189). Segun lo
anterior es importante para lograr que los nifios sean buenos escritores, enamorarlos de la
lectura y mostrarles diferentes géneros literarios para que logren un Iéxico diverso y amplio
fortaleciendo dicho proceso, de esta forma sus producciones textuales seran mas fluidas y

logren evocar las palabras adecuadas para expresar sus ideas.



31

El proceso Iéxico inicia con la eleccion de palabras a partir del significado o
concepto de las mismas, las palabras (forma linglistica) y su significado se encuentran de
manera abstracta almacenados en diferentes lugares. Esta busqueda se realiza de manera

casi automatica y se ajusta al contenido de la intencion del que escribe.

Elegir las palabras adecuadas cuando se quiere comunicar una idea requiere que
quien escribe verifique que todo lo que esté plasmando en el papel sea entendible por el
lector y que ademas sea lo que realmente quiere expresar, es por esto que “muchos expertos
coinciden en que es mas dificil escribir que leer. Al leer se reconocen palabras y al escribir
hay que evocarlas, siendo este ultimo proceso mas exigente a nivel de memoria” (Borrero,
2008, pag. 189), por lo complejo de este proceso es que se debe llevar a los nifios a que
escriban sobre sus vivencias, sus ideas sobre temas polémicos de su contexto y sobre
situaciones gque los convoquen a generar escritos y a buscar en su memoria el cimulo de
palabras que han guardado durante su vida y cuyo significado se ajuste mejor a lo que

quieren comunicar.

La seleccion de palabras por el significado es denominada por Luria en el texto de
Cuetos (Cuetos V. F., 2010) “Sistema semantico”, cuando el escritor define la palabra que
desea plasmar activa el mecanismo llamado Iéxico fonol6gico, almacén en el que se
encuentra la pronunciacion de las palabras y por Gltimo el escritor realiza la conversion del
fonema a grafema que permite escribir de manera correcta las palabras elegidas, estas

grafias se depositan en la memoria operativa “almacén grafémico” para luego ser evocados.



32

Para la escritura de palabras que requieren de una ortografia especifica se activa la
representacion ortografica “almacenada en otro 1éxico, denominado Léxico ortografico que
como el fonoldgico, contiene unidades de produccién individuales, en este caso
representaciones ortograficas, una para cada palabra que el sujeto pueda escribir” (Cuetos
V. F., 2010, pag. 32). Segun lo anterior se activaria el sistema semantico y luego el sistema

lexico ortografico a fin de formar los signos graficos.

En la escritura ademas de los procesos lingiisticos mencionados, intervienen los
patrones motores, los cuales son los que permiten mediante los movimientos necesarios
realizar las grafias propias para cada idioma “La realizacion de todos los movimientos
necesarios para llegar a obtener los grafos es una tarea perceptivo-motora muy compleja, ya
que supone una secuencia de movimientos coordinados cada uno de los cuales tiene que

ocurrir justo en el momento que le corresponde” (Cuetos V. F., 2010, pag. 40) .

Una vez el autor tenga definidas las palabras a escribir decide la forma como la va a
representar; por ejemplo script, cursiva, en maydscula o minuscula; estas formas de
representacion denominadas por Cuetos (Cuetos V. F., 2010) alografos, se activan en el
almacén alografico, en ese momento se recupera el esquema motor, en el almacén de
patrones motores gréaficos, en el que se coordinan los movimientos musculares para escribir

de forma correcta las letras; teniendo en cuenta las variables externas como son el tamafio
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de la hoja o la superficie en la que se va a trabajar, la posicion del lapiz o del instrumento,

lo cual se hace de forma automatica, sin tener conciencia de los procesos a seguir.

De acuerdo a lo descrito anteriormente es esencial que se desarrollen y estimulen
adecuadamente todos los procesos de tal forma que se logre la madurez requerida para cada
etapa, asi la produccion textual surgira de forma espontanea. Otro elemento importante en
el proceso escritural esta relacionado con los ambientes de aula, que deben facilitar y

promover espacios enriquecidos para el aprendizaje.

Ambientes de aprendizaje y estrategias pedagogicas

Es vital que desde los escenarios educativos se comprendan los ritmos y estilos de
aprendizaje diferentes en cada persona, “reconocer en mayor o menor medida la actividad
del alumno en la construccion del aprendizaje, atender a las diferencias, considerar la
importancia de su bagaje de conocimientos y experiencias, dar relevancia a la interaccion
de dicho proceso” (Bravo & Matilde, 2006, pag. 16) , asi mismo el respeto por las
construcciones personales alrededor de los saberes y conocimientos, pues se debe mantener
vivo el interés del nifio por aprender y desaprender de maneras diferentes y en contextos

diversos, son estos elementos los que influyen en el proceso del aprendizaje.
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Al reunir todos los elementos anteriores junto con el establecimiento de estrategias
pedagdgicas se conforma un ambiente de aprendizaje entendido como la forma en que el
individuo permea todo su medio y éste a su vez es influenciado por él, este ambiente tiene
elementos tanto fisicos, sociales como culturales en continua relacion unos con otros.
(Castro & Morales, 2015). El ambiente de aprendizaje visto de esta forma es dinamico y en
constante transformacion, puesto que debe responder a las necesidades de los individuos

que estan involucrados en el proceso de aprendizaje.

Las estrategias pedagdgicas como procedimientos que favorecen la adquisicion de
los contenidos son un aporte pedagdgico vital, puesto que se apoya el enlace que el nifio
hace entre los procesos de creacion y lectura con el saber colectivo culturalmente
organizado, como una manera de desarrollar la actividad mental constructiva. Como lo
indica Coll, el acompafiamiento en el proceso de formacion y educacion, a través de la
creacion de ambientes para el aprendizaje debe basarse y orientarse por medio de préacticas
cotidianas, relevantes y significativas desde la cultura. En este sentido, el docente tiene la
tarea de construir reflexivamente el espacio pedagdgico y las dinamicas dentro de éste para

promover los aprendizajes.

Al enriquecer los ambientes de aprendizaje desde el establecimiento de estrategias
pedagdgicas dinamicas, reflexivas e incluyentes, los nifios se convierten en acompariantes
de sus pares y desde las experiencias se orientan dentro de sus propios procesos “Hay que

ofrecer oportunidades realistas y adecuadas a los nifios para que manifiesten sus opiniones
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sobre asuntos académicos, de organizacion de la clase. Me refiero, a un cierto grado de
democracia en el aula y a la buena disposicion del profesor a escuchar los criterios de cada
nifio” (Bravo & Matilde, 2006, pag. 31). La idea de acompafiamiento como lo menciona
Coll esta dirigida al rol adulto y en la manera en que escucha lo que le quieren decir los
nifios y promueve sus basquedas y los espacios para ello, con lo anterior se asegura

sustancialmente el avance y mejoramiento del rendimiento académico.

De acuerdo a lo anterior, el aprendizaje corresponde a un proceso individual que
esta connotado por un contexto socio cultural y una experiencia concreta significativa. Las
experiencias significativas estan directamente relacionadas con el sentir, el pensar, y el
actuar en un proceso con significacion que posibilita el desarrollo del potencial humano y el
cambio de la realidad circundante (Bravo & Matilde, 2006). Se hace necesario construir
conocimiento alrededor de la realidad en un proceso que favorece la comunicacion, la
expresion y la creatividad de los sujetos considerando sobre todo la experiencia de cada uno

de ellos.

Finalmente, los aportes tedricos de cada uno de los autores revisados permiten la
elaboracion y fundamentacion de la propuesta de intervencién, la cual al tener en cuenta la
concepcion de la escritura, permite reconocer elementos como la motivacién y el gusto
por escribir como parte fundamental en la produccidn textual, ademas los procesos de la
adquisicion de la escritura posibilita identificar en que proceso se encuentran los nifios y

que elementos pueden afianzar o avanzar en este proceso cognitivo.
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Las perspectivas pedagogicas de aprendizaje abordadas de los diferentes autores
nutrieron la forma de pensarse los espacios de interaccion, la creacion de las estrategias y
los materiales didacticos seleccionados; los procesos cognitivos de la escritura: la
planificacion, la estructuracién sintactica, la basqueda del Iéxico y los procesos motores
posibilitan la identificacion de aspectos relevantes que intervienen en un texto escrito y asi
se prioriza las actividades especificas para afianzar los elementos que constituyen el cuerpo

de la produccidn textual.

En cuanto a los ambientes de aprendizaje son el eje transversal de la propuesta ya
que crea espacios de interaccion entre los nifios, entre el nifio y docente, la cual busca que
estas relaciones sean bidireccionales, ademas la seleccion de diversos materiales y la
organizacion del aula; posibilitan el aprendizaje significativo, aspectos que contribuiran al
fortalecimiento de las habilidades de la escritura con el fin de promover la produccién

textual.

Marco metodoldgico

En este capitulo se describe el enfoque y paradigma metodoldgico usado para esta
investigacion, se realiza una descripcion del contexto, de los participantes, instrumentos y
técnicas para la recoleccion de la informacion. Esta investigacion se enmarca en un

enfoque metodoldgico de caracter mixto, con un paradigma descriptivo-explicativo.
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Al ser de caracter mixto tiene en cuenta elementos cualitativos y cuantitativos para el

analisis de los datos;

La metodologia cuantitativa facilita el conocimiento de las
tendencias de la realidad social, considerada como un hecho
objetivo. La metodologia cualitativa pretende captar la reflexion de
los propios actores, sus motivaciones e interpretaciones. La
combinacion de las dos puede aportar una gran riqueza de
interpretacion, de tal forma que se pueda aprovechar lo mejor de
cada modelo, para tener una vision mas global y aproximada de la

realidad. (Gloria, 2001, pag. 25)

De esta manera el tener en cuenta estos dos enfoques facilita describir y explicar el
contexto del grupo a investigar teniendo en cuenta los diferentes actores como son docente
y estudiantes, profundizando en los procesos escriturales, con miras al fortalecimiento de la
produccion textual por medio de la implementacion de estrategias pedagdgicas que

enriquezcan los ambientes de aprendizaje de un grupo de estudiantes.

El enfoque metodoldgico tiene elementos cualitativos desde la comprension de los
problemas, su analisis y la busqueda de soluciones, partiendo del avance en el contacto con
la poblacion y del conocimiento adquirido en la academia. “La investigacion cualitativa

estad encaminada a comprender fendémenos humanos, de modo que dicha comprension sea
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mas profunda y se constituya en un instrumento de ayuda que facilite emprender mejoras”.

(Gloria, 2001, pag. 221) .

Ademas, tener un contacto directo con la poblacién a investigar permite
aproximarse a los factores presentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje, contexto
escolar, las interacciones docente- estudiante y pares académicos, con miras a fortalecer la
produccion textual. Este método es utilizado para esta investigacion debido a su caracter
detallado y flexible, en el cual a medida que se interact(ia con la poblacion, el proceso se va
constituyendo en la experiencia y en la construccion de conocimiento; indagando y

preguntando sobre las problematicas o necesidades que experimenta el grupo a investigar.

El enfoque metodoldgico también tiene elementos cuantitativos puesto que al
aplicar la prueba de evaluacion de los procesos de escritura PROESC (Cuetos, Ramos, &
Ruano, 2004) como instrumento para la indagacion de procesos de aprendizaje en la
escritura, se tienen en cuenta baremos estandarizados para abordar de manera objetiva
aspectos del grupo. Sin embargo, mas alla de los resultados cuantitativos, se centra en lo
cualitativo, en lo explicativo, para profundizar y fortalecer los procesos de produccion

textual.

El Paradigma descriptivo (Hernandez, 2006) permite visibilizar los aspectos
importantes del grupo a investigar; evalla, analiza el fendmeno de estudio, en este caso se

realiza una descripcion por medio de los resultados de la prueba PROESC y ademas de la
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observacién de los comportamientos de los estudiantes en momentos de la implementacion,
también permite el andlisis de las variables de manera independiente de acuerdo con los

objetivos trazados.

De esta forma, para profundizar este andlisis se apoya con el paradigma explicativo
(Hernandez, 2006), el cual permite especificar los conceptos del objeto de estudio,
estableciendo relaciones entre variables con el fin de responder de forma profunda las
causas, las condiciones que influyen en los procesos escriturales delos nifios; al ser esta mas
estructurada ya que toma todas las variables y su relacion, proporciona un mayor

entendimiento al fendmeno estudiado.

Contextualizacién

El proyecto de investigacion titulado “Ambientes de aprendizaje que fortalezcan el
proceso de produccion textual de nifios de grado tercero” se llevara a cabo en 1a Institucion
Educativa la Despensa, la cual se encuentra ubicada en el barrio que lleva su mismo
nombre, del municipio de Soacha, cuenta con tres sedes A, B'Y C el grupo de estudiantes a
intervenir pertenecen a la sede C, del grado 302 jornada mafana “Ciudad Verde,” la cual se
encuentra ubicada en la comuna 2 de este municipio. La mencionada sede limita con la
localidad de Bosa de Bogota, con el barrio San Mateo, cercana a Veredita y Potrero
Grande, en su parte norte y oriental se encuentra un canal hidrico proveniente del humedal

de Tibanica.
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Ciudad Verde es una de las més recientes propuestas en infraestructura del
municipio de Soacha. Constituida por diferentes conjuntos residenciales lo cual ha atraido
un namero importante de familias y por lo tanto de poblacién infantil. Esta ciudadela,
cuenta con zonas verdes, variedad de parques, bibliotecas, espacios de entretenimiento
como centros comerciales, ademas con una institucion especializada en discapacidad

“teleton”.

La sede Ciudad Verde, pertenece al sector oficial, su poblacion esta integrada por
hombres y mujeres, ofrece sus servicios a la comunidad cercana en sus diferentes niveles
educativos: preescolar, basica primaria y bachillerato, con una cobertura aproximada de
3600 estudiantes, estos son atendidos en dos jornadas, mafiana y tarde, los sdbados la sede
cuenta con el programa plan de todos dirigido a adultos que deseen terminar sus estudios en

primaria y bachillerato.

La institucion educativa La Despensa, en su Proyecto Educativo Institucional (PEI)
tiene como eje fundamental la construccion de una sana convivencia, centrando su interés
en la formacidn integral de la nifiez y la juventud en su desarrollo personal y social, con
miras a enriquecer su proyecto de vida, mediante el fortalecimiento de sus valores, el
trabajo en equipo y una comunicacion asertiva, adoptando el modelo pedagdgico
dialogante, permitiendo que los estudiantes sean los protagonistas en su aprendizaje.

(Institucion Educativa la Despensa, 2017)
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Participantes
La investigacion se lleva a cabo con un grupo de 41 estudiantes de los cuales 24 son
nifios y 17 son nifias; en edades entre los 8 a los 10 afios, un 70% tiene 8 afios, con 9 afios
un 22% y con 10 afios un 8%; que cursan actualmente grado tercero de primaria en la
Institucion Educativa La Despensa, sede C “Ciudad Verde”, quienes residen en el
municipio de Soacha Cundinamarca, en el barrio Ciudad Verde, de la comuna 2, con estrato
socioecondmico 3, el 88% vive en apartamento propio y el 12% paga arriendo. (Ver grafica

1). (Ver apéndice X).

Gréfica 1 Informacién Socioecondémica

INFORMACION SOCIOECONOMICA

B ARRIENDO mPROPIA

En esta etapa denominada segun (Papalia, Feldman, & Martorell, 2012), “ninez
media” en los que se encuentran los nifios de la investigacion, se caracterizan por no
presentar cambios acelerados o notorios mes a mes, desarrollan capacidades motrices y
sociales a través de los juegos, los cuales les brindan habilidades adaptativas para su

desarrollo integral, encaminados hacia la competencia social.
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Ademas, se encuentran segun Piaget en la etapa de las operaciones concretas, en la
cual el nifio manipula objetos concretos para conocer y resolver problemas de su entorno.
“Los nifios piensan de manera logica porque ya son capaces de considerar multiples
aspectos de una situacién. Sin embargo, su pensamiento todavia esta limitado a las
situaciones reales del aqui y ahora” (Papalia, Feldman, & Martorell, 2012, pag. 292), ellos
han desarrollado habilidades para comprender simbolos, representar objetos y conceptos, lo
cual tiene relacion directa con el aprendizaje y uso de la escritura en tanto que los habilita
para la representacion y la categorizacion.

El grupo cuenta con estudiantes que conviven en 82% con su nucleo familiar
(mama4, papa y hermanos) el 9% familia extensa y el otro 9% s6lo vive con la madre. (Ver

grafica 2)

Gréfica 2 Personas con quien Vive

PERSONAS CON QUIEN VIVE

N NUCLED FAMILIAR | EARMILA EXTEMNSA MMOMNOPAREMNTAL

Con respecto al nivel de escolaridad de los padres, se encuentra que en un 61%
culminaron sus estudios de bachillerato, el 23% realizé la basica primaria, 14% realizaron

estudios técnicos y el 2% tiene estudios profesionales. (Ver gréfica 3).

Grafica 3 Estudios de los padres
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ESTUDIOS DE LOS PADRES

W BACHILLER  m PRIMARIA TECNICO  m PROFESIONAL

2%

Instrumentos y técnicas para la recoleccion de la informacion.
De acuerdo a lo anterior y lo requerido del grupo se presentan los instrumentos y
técnicas utilizados para recolectar la informacion, a fin de analizar los aspectos que

intervienen en el proceso de la produccion textual a fin de fortalecerlos.

Las técnicas e instrumentos escogidos son de caracter cualitativo y cuantitativo,
estos dos enfoques daran mayor validez a la investigacion debido a que tienen en cuenta
todas las variables pertenecientes a la investigacion, lo cual permitira la posterior

triangulacion de los datos obtenidos.

Diario de campo (observacion).

Esta técnica de recoleccion de informacion es cualitativa y tiene como propdsito
observar, describir y registrar los aspectos importantes que inciden en el desempefio
escritural del grupo, para lograr comprender y analizar los procesos de aprendizaje de los
estudiantes, en su entorno escolar. Algunas herramientas utilizadas para el registro de

informacion fueron los videos, pruebas escritas que se realizaron en clase. La observacion
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en la investigacion cualitativa es una herramienta esencial debido a que esta presente en
toda la recoleccion de los datos “El objetivo de la observacion en la perspectiva cualitativa
es comprender el comportamiento y las experiencias de las personas como ocurren en su

medio natural” (Arturo, 2011, pag. 153)

Un diario de campo es una narracién minuciosa y periodica de las experiencias
vividas y los hechos observados por el investigador, este diario se elabora sobre la base de
las notas realizadas en la libreta de campo o cuadernos de notas que utiliza el investigador

para registrar los datos e informacion recogida en el campo de los hechos (Cerda, 1993).

Se empleara en cada una de las sesiones realizadas con los estudiantes; enfocando la
mirada en las siguientes categorias: ambiente de aula (disposicion de los estudiantes a la
actividad, organizacion del aula, material empleado), proceso de la escritura abordado en la
sesion (Iéxico, sintactico o semantico), observaciones generales de sucesos relevantes. (Ver

tabla 1).



Tabla 1 Diario de campo

Cuestionario de datos personales

OBJETIVO LA SESH

ACTIVIDAD

TEMPO
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FECHA ON
TOTAL ESTUDLAMTE ASISTENTES: Total estudiantes aussntes:
AMBIENTE DF AULA: [Jispasician de las estudiantes a s sctividad, organizacion del auls, mateial smplesda)
Dispozcion Estudiantes Organizcion aula Material empleado

Proceso de escritura abordade: (lexico, morfol dg oo, sintdoio o semanti o)

Obszriaciones generales:

“Es un formato resuelto en forma escrita por los propios sujetos de la investigacion;

tiene la ventaja de reducir los sesgos ocasionados por la presencia del entrevistador, es un

formato simple que facilita el analisis de la informacion” (Monje, 2011)

Este se realizo con el fin de obtener mayor conocimiento del grupo en su historia

personal y familiar, de esta forma realizar una contextualizacion general del grado 302, lo



46

cual permite visualizar los contextos en los que se desenvuelven los nifios y en qué medida

estos aportan en el avance pedagdgico de los estudiantes. (Ver imagen 1).

Imagen 1 Entrevista

INSTITUCION EDUCATIVA LA DESPENSA
SEDE C JORNADA MANANA
GR AT 302

MNMombre estuudiante:-
Edad:-
Edad de imgreso al estudio:
Estudios realizados por el nifio: Marcar con una x los estudios realizados

Parvulos | Pre Jardin | Transiciomn | Promero Segundo | Tercero
jardin

FPerdida de afio escolar:

=i | | no | L Cuales?

Enferrmedades gue padece:

Fersonas comn quien wiwve:

Informacion Socioeconorrica:

Wivienda:

Casa | [ Apartamento [ Propia | [ Aariendo [ Familiar |

Estrato:

INombre de la rmadre:
Edad:- E=zstudios realizados:
Orcupacion: Estado Ciwvil:

MNombre del padre:
Edad:- Estudios realizados:
CDrcupaciorn: Estado Ciwvil:

Procedimiento

La presente investigacion, cuenta con unas fases que permiten llevar a cabo la
recoleccion de informacion por medio de unas estrategias e instrumentos para
posteriormente realizar un analisis de las categorias que subyacen, a fin de proponer
estrategias pedagdgicas que enriquezcan los ambientes de aprendizaje en cuanto al proceso

escritor del grupo 302.
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Se da inicio al trabajo de campo, con la realizacion de una encuesta con la cual se
identifica el contexto familiar y social de los estudiantes, la aplicacion de la evaluacién de
los procesos de escritura PROESC para la elaboracion del pre test, de acuerdo a los
resultados se realiza una planeacion de estrategias pedagogicas a fin de fortalecer los

procesos escriturales.

Las estrategias se implementaran en un lapso de cuatro meses, estas encaminadas a
fortalecer los procesos semanticos, Iéxicos y sintacticos de los nifios del grupo 302. Al
finalizar la intervencidn se realizara nuevamente la evaluacion de los procesos de escritura
PROESC, para realizar un comparativo entre el diagnostico que se denomina pre- test y
posterior a la intervencion denominado post — test, y asi analizar los alcances de la

intervencion en cuanto a la produccion textual de los estudiantes del grupo intervenido.

Pre Test

El grupo seleccionado fue el grado 302 de la jornada de la mafiana, al cual se le
aplico la bateria PROESC, como herramienta de diagndstico, en el que se evalta los
procesos de escritura y se ajusta a las necesidades de esta investigacion, esta prueba cuenta

con baremos fiables y validos para la comunidad académica.

La prueba PROESC se les aplico a 36 estudiantes de 41, en cuatro momentos en
diferentes dias, tomando en cuenta las recomendaciones de la bateria. En el primer
momento se aplicé el dictado de silabas y dictado de palabras, en el segundo momento se
realizé el dictado de pseudopalabras y frases, en el tercer momento se realizo la escritura de

un cuento y en el altimo momento la escritura de una redaccion.
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Los resultados obtenidos se analizaron de acuerdo con las pruebas que plantea la

bateria, teniendo en cuenta los baremos;

Dictado de silabas:

En este apartado se encuentra, segun el baremo de tercer grado que un 83% se
encuentra en “DUDA” de tener una dificultad y el 17% tiene una dificultad en el dominio

de las reglas de conversion fonema-grafema. (Ver gréafica 4). (Ver apéndice V).

Gréfica 4 Dictado de Silabas

DICTADO DE SILABAS

35 83%
30

25

20

15

10 17%

Numero de estudiantes

NIVELES



Numero de estudiantes

40
35
30
25
20
15
10

%]

49

Dictado de palabras:

Formada por tres listas de 25 palabras cada una; en la lista A se evalGa el
conocimiento de la ortografia arbitraria, en la lista B y en pseudopalabras el dominio de las
reglas ortograficas. Se evidencia que la mayoria se encuentra en DUDAS en los aspectos

mencionados. (Ver gréficas 5y 6). (Ver apéndice V).

Grafica 5 Listado de palabras lista A Grafica 6 Listado de palabras lista B.
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Gréfica 7 Reglas ortograficas. Pseudopalabras
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Dictado de frases

En los resultados obtenidos se observa que la mayoria se encuentran en “DUDA” de
tener una dificultad en el dominio de las reglas de acentuacion; en este item se evalua el
conocimiento que tienen los estudiantes sobre el uso de las tildes en las palabras. (Ver
grafica 8). (Ver apéndice W).

Gréfica 8 Dictado de frases. Acentos
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Con respecto a las mayusculas se evalla que los estudiantes las usen al iniciar una
oracion, en los sustantivos propios y después de un punto. (Ver grafica 9). (Ver apéndice

W).



Grafica 9 Dictado de frases. Mayusculas
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En relacion con el uso de los signos de puntuacion se evalGa el conocimiento que
tienen los estudiantes sobre la correcta ubicacion de la coma, el punto, punto y coma, los

dos puntos, signos de interrogacion y exclamacion. (Ver gréfica 10). (Ver apéndice W).

Grafica 10 Dictado de frases. Signos de Puntuacion
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Escritura de un cuento

Para evaluar la capacidad de planificar un texto narrativo se observa en cuanto al

contenido; que los estudiantes en su mayoria tienen en cuenta en sus escritos la estructura
de un cuento, usan introduccion, suceso relevante, hay un desenlace y tienen originalidad,

no evidencia descripcion de personajes. En cuanto a la coherencia estilo; demuestran

literarias, oraciones complejas y expresion y vocabulario. (Ver grafica 11). (Ver apéndice

Grafica 11 Escritura de un cuento, anélisis por categorias
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domino de continuidad l6gica y sentido global en sus textos, pero falta dominio de figuras
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De acuerdo a lo anterior en el baremo se observa que los estudiantes se encuentran

en un nivel medio en su mayoria, porque obtuvieron puntuaciones entre 4 a 5 de 10

aspectos evaluados (Ver grafica 12).

Gréfica 12 Baremo de la escritura de un cuento
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Escritura de una redaccioén

En este apartado se observa que en cuanto al contenido los nifios tienen en cuenta en

su redaccion la descripcidn de rasgos fisicos del animal de su preferencia, pero no

complementan en su escrito con otras caracteristicas como la definicidn, en la que debe

aparecer al menos dos rasgos definitorios, la descripcién del habitat, la raza, y la redaccion,

que debe constar de al menos la mitad de la pagina con informacion relevante.

Y en la presentacion hay organizacion y continuidad tematica, no emplean vocabulario

técnico bésico, carecen de expresiones literarias que permitan conectar una idea con otra,
no demostraron uso de oraciones complejas en las que se observen la organizacion

gramatical correcta y con cierto tamafio. (Ver grafica 13). (Ver apéndice Y).



Gréfica 13 Escritura de una redaccion
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En el baremo se observa que la mayoria se encuentran en un nivel medio en la

escritura de una redaccion. (Ver gréafica 14).

Gréfica 14 Baremo de escritura de una redaccion
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Los resultados generales obtenidos en la bateria por el grupo 302, jornada mafiana,

fueron los siguientes; (Ver tabla 2).



Tabla 2 Baremo general
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GRADO 302 RESULTADOS GENERALES BATERIA PROESC

DIFICULTAD
NO

PRUEBAS S| DUDAS  |NIVELBAJO [NIVELMEDIO |NIVELALTO | TOTALESTUDIANTES

1. Dictado de silabas 6 30 36
2. Dictado de palabras a) Ortografia arbitraria 16 17 1 2 36
b)Ortografia reglada 11 20 4 1 36

3. Dictado de pseudopalabrada) Total 1 35 36
b) Reglas ortogréficas 30 2 36

4, Dictado de frases a) Acentos 34 2 36
b) Mayusculas 35 1 36

¢) Signos de puntuacion 36 36

5. Escritura de un cuento 5 15 12 36
6. Escritura de una redaccion 0 4 1 21 36

Dictado de silabas:

Andlisis y discusion de los datos

Analizando los datos obtenidos en el post test después de realizada la intervencion,

en la prueba de dictado de silabas se observa que los estudiantes tuvieron un avance en

cuanto a la conversién del fonema a grafema. En esta prueba el 5% de los estudiantes que

se encontraban en “dificultad” avanzaron al siguiente nivel denominado por la bateria

PROESC “duda”. (Ver grafica 15).



56

Gréfica 15 Dictado de silabas comparacion
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Para fortalecer este proceso se realizaron actividades relacionadas con la conciencia
fonoldgica como son el bingo silabico, el cual ayud6 a la identificacion de las silabas
iniciales, intermedias y finales en una palabra, los estudiantes lograron como se describe en
el diario de campo afianzar su memoria semantica mediante la evocacion de palabras
relacionadas con la imagen “Al escuchar la palabra correcta que representaba el dibujo, los
estudiantes realizan precision silabica y logran tapar la silaba que se pide en el bingo.
Conocieron vocabulario nuevo, los estudiantes hicieron monitoreo de ortografia con
palabras que tienenby v, cys, jyg.Y palabras que llevan h o no la llevan” (Ver

apéndices B y C). (Ver apéndice AA).

Otra actividad fue la de rimas, ademas de su aporte en cuanto a la identificacion del

sonido de las palabras a fin de evocar la que rime con la que estan escuchando, se logré que
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los estudiantes usaran vocabulario nuevo, haciendo énfasis en la correcta escritura de las

palabras. (Ver Apéndice Dy E)

Dictado de Palabras:

En esta prueba los estudiantes lograron tener un avance en cada uno de los niveles,
los nifios que estaban en dificultad pasaron de 43% a un 5%, bajando el indice de
“dificultad”, en cuanto a “duda” paso6 de un 46% a un 38%, en el nivel “bajo” de 3%
aumentd a un 19%, en el nivel medio se pas6 de un 5% a un 30% y en el nivel alta de un 0
a un 8%. Evidenciando que los estudiantes que se encontraban en dificultad o duda

avanzaron a los siguientes niveles.

Se observa que en el post test hubo nifios que avanzaron al nivel alto, lo cual indica
la bateria PROESC que son estudiantes que estan por encima de los nifios de su edad, en el

pretest no aparecen estudiantes en este rango. (Ver grafica 16). (Ver apéndice BB).

Gréfica 16 Dictado de palabras comparacion. Lista A
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En cuanto al dictado de palabras de la lista b, los estudiantes pasaron de 30% a un
41% que se encuentran en “dificultad”, en cuanto a “duda” pasaron de un 54% a un 14%,

en el nivel “bajo” de un 11% llegd a un 24%, en el medio de un 3% paso a un 22%.

En este caso se observa que en cuanto al dictado de palabras que contienen reglas
ortograficas especificas los estudiantes presentaron en el post test mas dificultad que en la
realizacion del pretest, segun indica la bateria este punto evalta el conocimiento que se

tiene de algunas reglas ortograficas y la buena memoria verbal para memorizar las reglas.

En el rango de “duda” el 40% de los estudiantes en el post test lograron ubicarse en
los niveles bajo y medio demostrando que conocen la ortografia concreta de esas palabras.

(Ver grafica 17)

Gréfica 17 Dictado de palabras comparacion. Lista B
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En pseudopalabras paso del nivel de “dificultad” de un 3% a un 0%, de un 95% que

estaba en “duda” pas6 a un 100%.

En este caso de dictado de pseudopalabras que segun la bateria PROESC es una
prueba que analiza la relacion entre los sonidos del habla y los signos escritos, los
estudiantes se ubicaron en un 100% en el nivel de duda, lo cual indica segun (Cuetos V. F.,
2010) que los nifios estan en “duda” en cuanto a la conversion del fonema a grafema. (Ver

grafica 18).

Grafica 18 Pseudopalabras. Comparacion
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En reglas ortograficas del dictado de pseudopalabras paso de un 11% a un 8% que
se encuentra en “dificultad”, de un 83% pas6 a un 57% en el nivel de “duda”, de un 6% que

se encontraban en nivel bajo pasa a un 32% y en el nivel medio de un 0% pasa a un 3%.
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En este caso la bateria evalta el conocimiento de algunas reglas ortograficas (“m”

€9

antes de “p” y “b”; “r” después de “n

? 17y “s”; “h” cuando las palabras comienzan por
“hue-") (Cuetos V. F., 2010), segun los resultados obtenidos, los estudiantes disminuyeron
en un 3% los que presentaban dificultad, bajaron en un 26% los que presentaban “dudas”,

ubicandose en los siguientes niveles, lo cual indica que los nifios conocen las reglas

ortograficas de que trata la prueba. (Ver grafica 19).

Grafica 19 Reglas ortogréaficas. Comparacion
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En la intervencidn se realizaron las actividades de bingo silabico, rimas, glosario de
palabras, escritura de la narracion de cuentos leidos con el proposito de afianzar los
procesos evaluados como son la relacién entre los sonidos del habla y los signos escritos
(ruta fonologica), representacion mental de la ortografia arbitraria (ruta léxica) y el
conocimiento de algunas reglas ortograficas, por medio de las pruebas dictado de palabras

lista A y B, pseudopalabras y reglas ortogréaficas.
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La actividad del mundo de las palabras permitié ampliar el vocabulario para que sea
usado por los estudiantes en sus producciones escritas, ademas automatizar algunas
palabras en cuanto a la ortografia “arbitraria” y “reglada” para fortalecer la memoria visual,
verbal y auditiva importante para la conversion del fonema a grafema. (Ver apéndices H, I,

J,K, N, O)

En la actividad del bingo silabico los estudiantes reforzaron la memoria auditiva en
relacion con la evocacién de la palabra teniendo en cuenta la imagen y su significado, para
la asociacion del fonema a grafema, descomponiendo la palabra en silabas para recordar su

correcta escritura. (Ver apéndice By C)

En rimas los estudiantes reforzaron los procesos auditivos con el objetivo de
desarrollar habilidades para la correcta escritura de las palabras, haciendo conciencia de la
sonoridad de cada fonema y asi activaron la memoria Iéxica para generar mas palabras que

rimaran con la que escuchaban. (Ver apéndice Dy E)

En la escritura de la narracion de cuentos leidos, se desarrollaron habilidades de la
ruta Iéxica, puesto que el estudiante contextualizo las palabras vistas con anterioridad,
haciendo una representacion de las palabras escritas sin necesidad de descomponerla por

fonemas automatizando su correcta ortografia. (Ver apéndice Ry S)
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Dictado de Frases:

En cuanto a dictado de frases en la evaluacion de acentos se observa que el 94% de
los estudiantes en el pretest se ubicaban en “duda” en cuanto al post test bajo a un 51%,
distribuyéndose los estudiantes hacia el nivel bajo en un 46% de un 6% que habia en el

pretest, llegando un 3% a nivel medio. (Ver apéndice CC).

Los estudiantes en cuanto al uso de acentos en las palabras demostraron un mayor
dominio en el post test, como se observa en la grafica hubo estudiantes que lograron pasar

al nivel bajo y medio. (Ver gréfica 20)
Gréfica 20 Dictado de frases. Acentos. Comparacion

Dictado de frases

Acentos

40
35
30
25
20
15
10

5

0 [ ] —

DUDAS 0 NIVEL BAJO 1-3 NIVELMEDIO 46  NIVELALTO7-15

M Pre-test m Post-test

En cuanto a la evaluacion del uso de las mayusculas se evidencia que del 97% que

estaba en dificultad pasaron a un 65% logrando un avance hacia los otros niveles, en duda
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paso de un 3% a un 16% aumentando el rango debido a que algunos de los estudiantes que

se encontraban en dificultad pasaron a este rango.

Los estudiantes en la prueba post test lograron un mayor dominio en el uso de
mayusculas, bajando el indice de la dificultad, aumentando el rango de duda, ademas

algunos estudiantes se logran ubicar en nivel bajo y medio. (Ver gréafica 21).

Grafica 21 Dictado de frases. Mayusculas. Comparacion
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La evaluacion del uso de signos en el dictado de frases en el pretest muestra
la grafica que el 100% se encontraba en dificultad, ya en el post test se evidencia que el
59% permanecen en este nivel, el 24% de los estudiantes se ubican en el nivel de “duda”, el

11% se ubico en el nivel bajo y aparecen estudiantes en el nivel alto en un 5%.
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Lo anterior nos muestra que los estudiantes lograron en el post test una
apropiacién en cuanto al uso de signos de puntuacién. No obstante, la mayor dificultad se
observa en el uso de los signos de exclamacion, que en el resto de los signos evaluaciones.

(Ver gréfica 22).

Grafica 22 Dictado de frases. Signos. Comparacion
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Frente al proceso de intervencion que tenia como objetivo fortalecer los aspectos
relacionados con el uso de acentos, mayusculas y signos de puntuacién se implementaron
actividades como el tren de las palabras, la escritura de cuentos leidos, el mundo de las

palabras,

Con la actividad del tren de las palabras se fortalecio en los estudiantes la

organizacion sintactica y la segmentacion Iéxica puesto que primero se identifican las
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palabras que se deben segmentar para organizar la oracion de forma coherente. Ademas,
los nifios mediante la practica y la recordacion del uso de las mayusculas fueron

automatizando el uso de esta regla ortografica. (Ver apéndice Fy G)

Con la estrategia de la escritura de cuentos leidos, en sus diferentes sesiones;
permitié practicar y automatizar el uso de los signos de puntuacién, algunas reglas
ortograficas, el uso adecuado de las mayusculas y por medio de la memoria visual en la
busqueda de significados en el diccionario de algunas palabras se fortalecié el uso correcto
de la acentuacion en las palabras y la memoria semantica, los estudiantes ampliaron su

vocabulario y este fue usado posteriormente en sus escritos. (Ver apéndice Ry S).

Escritura de un cuento

En la prueba de escritura de un cuento se puede observar en la gréafica que en
introduccion los estudiantes en el pretest el 21% obtuvieron cero puntos, en el post test
disminuyd a un 3%, es decir que no incluian en sus escritos la introduccion. Mientras que
los nifios que usan en sus narraciones la introduccion en el pretest estan en un 79% vy en el

post test este elemento narrativo pasa a un 97%.

En cuanto a la descripcidn de personajes se tenia en cuenta si los nifios incluian en
sus textos rasgos fisicos o psicologicos, los estudiantes que no tuvieron en cuenta este

aspecto en sus escritos en el pretest fue de un 97% y en el post test de un 86%, lo anterior
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indica que en el post test algunos estudiantes tuvieron en cuenta este aspecto pasando el

porcentaje a un 14%, en cambio en el pretest un 3% lo usaban.

En suceso relevante se evalua si el estudiante tiene en cuenta eventos o
acontecimientos que desencadenen consecuencias en la historia, los nifios que no
incluyeron en sus escritos este suceso y por lo tanto obtuvieron cero puntos en el pretest es
de un 26% y en el post test de un 11% mientras que los que incluyeron sucesos relevantes

en el pretest fue de un 74% y en el post test el promedio ascendié a un 89%.

En cuanto al desenlace se evalla una serie de acontecimientos que le siguen a los
sucesos relevantes y no cierra la historia sin hacerlo, en el pretest los estudiantes que no
incluyeron este aspecto fue de un 29% y en el post test de un 11%, en cambio los nifios que

si incluyeron este item fue en el pretest de un 71% y en el post test de un 89%.

En cuanto a la originalidad se evalta que no sea un texto conocido, este debe ser
creativo, producto de la imaginacion y no de cuentos que hayan leido antes, en este aspecto
en el pretest los estudiantes que obtuvieron cero puntos fueron de un 38% Yy en el post test
de 38%. Mientras que los nifios que crearon historias originales en el pretest son de un

62% Y en post test de un 62%.
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En el item de coherencia estilo se puntea aspectos como continuidad l6gica, sentido

global, figura literaria, oraciones complejas y riqueza en expresiones y vocabulario.

En el aspecto de continuidad Idgica se evalUa que no haya saltos en la narracion y
que la historia tenga una secuencia coherente en el pretest los estudiantes que no tienen este
item en su narracion fue de un 26% y en el post test de un 3%. Mientras que los nifios que
escribieron su cuento una continuidad logica en el pretest fue de un 74% y en el post test

97%.

En el sentido global se evalla la unidad y que se tenga una misma estructura en todo
el escrito, los estudiantes que no cumplieron con esta condicion en el pretest fue de un 26%
y en el post test de un 3%. En el caso de los nifios que su cuento tiene un sentido global en

el pretest es de un 74% y en el post test de un 97%.

En figuras literarias se tiene en cuenta que los estudiantes incluyan en sus escritos
didlogos, descripciones o soliloquios, sin importar que sean sencillos y que no se incluyan
signos de puntuacion. En el pretest los estudiantes que no emplearon estas figuras literarias
fue de un 82% y en el post test de un 41%, en cuanto a estudiantes que hicieron uso de este

aspecto en el pretest fue de un 18% y en el post test de un 59%.
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En oraciones complejas se evalla que los estudiantes hayan escrito en su cuento por
lo menos cinco oraciones compuestas y bien construidas. En el pretest los nifios que no
evidencian este aspecto en su escrito son de un 88% y en el post test de un 70%. En
cambio, los escritos que cuentan con esta caracteristica en el pretest son de 12% y en el post

test de un 30%.

En expresion y vocabulario se evalUa que los estudiantes empleen en su cuento
variedad de vocabulario, en este caso los nifios que no evidencian este aspecto son de un
97% y en el post test de un 30%. En los escritos en que se observa este item en el pretest

son de un 35% yen el post test de un 70%. (Ver gréafica 23) (Ver apéndice DD)

Grafica 23 Escritura de un cuento. Analisis y comparacion
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Segun el baremo general de esta prueba se evidencia que se avanzd a nivel alto, las
actividades que contribuyeron a este proceso fueron la escritura de un cuento, el stop, el

glosario de palabras y el libro viajero. (Ver grafica 24).

Grafica 24 Post Test Escritura de un cuento. Comparacion
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La escritura de cuentos fortalecio los procesos sintacticos, 1éxicos y semanticos de
los estudiantes permitiendo que organizaran de forma ldgica los cuentos de las lecturas
compartidas, en la escritura de estos cuentos se contextualizan las palabras de la actividad
del glosario de palabras, ademas se fortalecio el uso de vocabulario variado y diferente al
gue emplean cotidianamente, lo cual favorecio la puntuacién en el post test puesto que
hubo presencia de palabras vistas en este glosario en la escritura de su cuento. (Ver

apéndice R, S, T, U).
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El stop de palabras fue una actividad en la que los estudiantes identificaron para
luego clasificar los sustantivos, adjetivos y verbos, lo anterior contribuyo al
enriguecimiento de sus expresiones léxicas, fortaleciendo la memoria semantica
contribuyendo a la organizacion de oraciones complejas, por su parte el libro viajero
permitio la escritura espontanea y creativa de los nifios, ayudando en los procesos de
planificacion y organizacion de la estructura para escribir el texto con cohesion y
coherencia a fin de que haya un sentido global y una continuidad l6gica, lo que se

evidencio en la prueba final en estos aspectos pues hubo un avance. (Ver apéndice Py Q).

Todas las estrategias pedagogicas usadas para fortalecer estos aspectos llevaron a
que los estudiantes del grado 302 lograran un avance a nivel alto en la escritura de su

cuento en el post test de la bateria PROESC.

Escritura de una Redaccién:

En definicidn se evalta qué en la descripcién del animal por lo menos aparezcan
dos palabras relacionadas con rasgos que definan y clasifiquen al animal (herbivoro,
carnivoro, mamifero, etc.). En este caso en el pretest los estudiantes que no incluyeron este
rasgo fueron el 100% en cambio en post test hubo un avance en este proceso puesto que los

nifos que escribieron rasgos definitorios de su animal favorito fueron el 50%.
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En descripcidn fisica se puntea el uso de al menos dos rasgos del aspecto fisico del
animal (fuerte, grande, etc.), en este caso en el pretest los estudiantes que no incluyeron
este aspecto en su redaccion fue del 16% en el post test fue de un 5%, mientras que en el
pretest se evidencia que los nifios que incluyen este item en el escrito son de un 84% y en el

post test de un 95%.

En descripcion del habitat se evalta dos rasgos de formas de vida es decir donde
vive, de que se alimenta, etc. En este item los estudiantes que no involucraron en su
escritura este aspecto fue de un 95% en el pretest y de un 74% en el post test. Mientras que
las redacciones que evidencias este aspecto en el pretest son de un 5% Yy en el post test de

un 26%.

En razas se puntea el uso de al menos dos palabras relacionadas con rasgos del
animal favorito, en este caso los escritos en que no se evidencia este aspecto en el pretest es
de un 100% Yy en post test de un 82%, en cuanto a los estudiantes que usaron estos rasgos

en el pretest ninguno y en el post test 18%.

En redaccion se evalla la extension de la informacion importante del animal, esta
debe ser organizada y plasmada en mas de la mitad de la hoja. Los estudiantes que
evidenciaron este aspecto en su redaccion en el pretest fueron de un 100% vy en el post test
de un 47%. En cuanto a los estudiantes que evidenciaron en su escrito este aspecto en el

pretest ninguno Yy en el post test de un 53%.
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En la presentacion se evalGan aspectos como organizacion, continuidad tematica,

vocabulario técnico, expresiones y oraciones complejas.

En organizacidn se tiene en cuenta que la redaccion esté bien organizada y que las
ideas no se mezclen y no sean repetidas en el pretest el 24% no cumple con este aspecto y
en el post test sélo el 3%, mientras que los estudiantes que cumplen con este item en el

pretest fue de un 76 % y en el post test de un 97%.

En continuidad temética se evalUa la coherencia del texto y la relacién entre las
ideas, en este caso en el pretest los estudiantes que no cumplieron con este item fueron el
32% y en el post test de un 13%, mientras que los nifios que escribieron su redaccion

teniendo en cuenta este item en el pretest fueron de un 68% y en el post test un 87%.

Otro item es el vocabulario técnico que el estudiante usa para dar la informacion, en
este caso los escritos que no cumplen con este aspecto en el pretest fueron de un 100%, en
el post test de un 92%, en cuanto a los nifios que emplearon en su redaccién vocabulario

técnico en el pretest ninguno y en post test el 8%.

En el uso de expresiones se evalUa que los estudiantes utilicen conceptos para unir
ideas, en el pretest los estudiantes que no cumplieron con este aspecto fueron 100% y en el
post test 92%. En cuanto a las redacciones que evidencias este item fueron en el pretest

ninguno y en el post test el 8%.
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En oraciones complejas se evalla el uso de oraciones gramaticalmente correctas y
con un buen tamafio. Las redacciones que no cumplen con este requisito en el pretest son
de un 100% en el post test de un 68%. En cuanto a los estudiantes que incluyen en sus
escritos el uso de por lo menos cinco de estas oraciones son en el pretest ninguno y en el

post test 32%. (Ver gréfica 25). (Ver apéndice EE).

Grafica 25 Escritura de una redaccion. Analisis y comparacion
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Podemos observar que en el baremo del post test los estudiantes se ubicaron en los
niveles medio y alto, contextualizando las habilidades anteriormente trabajadas y evaluadas
en la prueba, fortaleciendo los proceso Iéxico, semantico y sintactico; ademas habilidades

cognitivas de orden superior como lo es la planificacion. (Ver grafica 26)
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Gréfica 26 Baremo de la redaccion de un animal. Comparacion
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Las actividades de la escritura de cuentos leidos, el libro viajero, el stop y glosario
de palabras, permitieron el avance de los nifios a nivel medio y alto en la escritura. Fueron

importantes tanto para la creacién de un cuento como para la escritura de una redaccion.

En la composicion de la redaccion, es decir la descripcion de un animal, se tienen
elementos de mas elaboracion, puesto que los nifios deben tener conocimientos de su
animal favorito en cuanto a su definicidn, habitat, usar vocabulario diverso para describirlo,
tener una composicion de por lo menos media hoja; es decir establecer un objetivo para su
escrito, la actividad de escritura del erizo y los globos llevo a fortalecer en los estudiantes
el proceso de planear su escrito por etapas, puesto que en el cuento original se muestran los
animales uno a uno y sus caracteristicas fisicas que impiden que se resuelva el conflicto,
ademas los procesos de planificacion y revision fueron fortalecidos puesto que hacen que

los estudiantes organicen de forma mental su redaccién, teniendo en cuenta el orden de la
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historia, lo cual se puede observar en sus composiciones. En estos escritos se observa el

uso de Iéxico relacionado con la descripcion de animales. (Ver apéndice FF).

En el stop de palabras el proceso de escritura que se aborda en la actividad es el
Iéxico porque permite ampliar el vocabulario, por medio de la clasificacion de palabras
segun su categoria gramatical, ademas de fortalecer los procesos sintacticos puesto que el
identificar estas categorias dentro de la oracion ayuda a tener elementos para organizar y

ampliar sus oraciones de forma coherente.

A continuacion, se presenta el baremo general de la aplicacion del pretest y el post

test de la bateria PROESC; (Ver tabla 3y 4).

Tabla 3 Resultados generales. Post test

POST TEST GRADO 302 RESULTADO GENERALES BATERIA PROESC

DIFICULTAD
NO
NIVEL |NIVEL NIVEL TOTAL,
PRUEBAS S| |DUDAS |BAJO MEDIO |ALTO ESTUDIANTES

1. Dictado de silabas 4 33 37

a) Ortografia
2. Dictado de palabras arbitraria 2 14 7 11 3 37

b) Ortografia

reglada 15 5 9 8 37
3. Dictado de
pseudopalabras a) Total 37 37

b) Reglas

ortogréaficas 3 21 12 1 37
4. Dictado de frases a) Acentos 0 19 17 1 37

b)

Mayusculas 24 6 5 2 37

c) Signos de

puntuacion 22 8 4 2 37
5. Escritura de un cuento 2 3 32 37
6. Escritura de una redaccion 10 27 37




76

PRE-TEST GRADO 302 RESULTADOS GENERALES BATERIA PROESC

DIFICULTAD
NO
NIVEL |NIVEL NIVEL TOTAL,
PRUEBAS SI | DUDAS |BAJO MEDIO ALTO ESTUDIANTES
1. Dictado de silabas 6 30 36
2. Dictado de
palabras a) Ortografia arbitraria 16 17 1 2 36
b) Ortografia reglada 11 20 4 1 36
3. Dictado de
pseudopalabras a) Total 1 35 36
b) Reglas ortograficas 4 30 2 36
4. Dictado de
frases a) Acentos 0 34 2 36
b) Mayusculas 35 1 36
c) Signos de
puntuacion 36 36
5. Escritura de un cuento 3 1 5 15 12 36
6. Escritura de una redaccion 0 4 11 21 36

Tabla 4 Resultado generales. Pre Test

En los resultados generales del grado 302 después de aplicado el post test se
evidencia que los estudiantes en la planificacion de estructuras narrativas evaluadas a traves
de la escritura de un cuento y en la planificacion de estructuras expositivas medida
mediante la redaccién se encuentran segun el andlisis que hace (Cuetos Vega, Fernando;
Ramos Sanchez José Luis; Ruano Hernandez, Elvira., 2002) en un nivel acorde a su
proceso académico, sus capacidades de escritura son normales, encontrandose un 89% en

un nivel alto de produccion textual, a diferencia del pre test que habia el 17%.
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En dictado de silabas y pseudopalabras en el grado 302 los estudiantes no presentan
claramente una dificultad, no obstante, su rendimiento se encuentra por debajo de la media
de los nifios de su edad, en el item de reglas ortogréficas de las pseudopalabras los
estudiantes en un 35% se encuentran en un proceso escritor normal, aunque su rendimiento
es ligeramente bajo con respecto a los nifios de su edad y curso, en comparacion al pretest

en el que en este nivel habia un 6%.

En la ortografia arbitraria y reglada evaluada a través de dictado de palabras los
estudiantes del grado 302 en el post test se encuentran en un proceso acorde a su edad y
curso en el proceso escritor y un rendimiento éptimo en la prueba en un 51%, este

promedié aumento con respecto a la aplicacion del pretest en un 42%.

En las pruebas de acentos, mayusculas y signos de puntuacion evaluadas a través
del dictado de frases en un 31% estan en un proceso de escritura acorde a su edad y curso
en la aplicacion del post test en comparacion al pretest que habia un 2% en este nivel. El
31% en el post test no presentan dificultades, aunque se encuentran por debajo del
rendimiento en el proceso escritor de los nifios de su edad encontrdndose una diferencia de
un 1% con respecto al pretest. Los estudiantes que presentan dificultad en el uso de
mayusculas y signos de puntuacion son de un 41% en el post test en comparacion con el
pretest que fue de un 66%, encontrdndose una diferencia del 25% de estudiantes que

después de la intervencién se distribuyeron a los siguientes niveles.
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Lo concerniente a los ambientes de aprendizaje que no evalla la bateria PROES y
es una categoria de esta investigacion se tuvieron en cuenta dos elementos que son las
relaciones entre pares y docente-estudiantes y el uso de material diverso, por lo tanto, en los
diarios de campo se analizan los items de organizacion del aula, disposicion de los
estudiantes y los materiales usados, estos elementos son transversales a toda la

intervencion. (Ver apéndices B, D, F, H, J, K, L, N, P, R, T).

Las relaciones entre pares se fortalecio mediante el trabajo en equipo, dinamizando
la distribucidén y la cantidad de los mismos, en ocasiones en parejas y otras en grupos de a
cuatro estudiantes; lo anterior es importante porque los nifios tienen la oportunidad de
interactuar con sus compafieros, exponer sus ideas y asi mismo enriquecerlas con las
formas de pensar de sus otros comparieros, elementos que se tienen en cuenta en (Castro &
Morales, 2015) con respecto a la comunicacion atendiendo a la diversidad de pensamientos

y conocimientos de los estudiantes. (Ver apéndices C, E, G, M).

Las investigadoras en su intervencion favorecian espacios de didlogo con los
estudiantes, las relaciones fueron bidireccionales en cuanto al conocimiento, hubo espacio
para comentar las dudas de los nifios y asi mismo se permiti6 que expusieran sus ideas sin
establecer una jerarquia. Una de las actividades que fortalecio esta dindmica fue en la
actividad direccionalidad de las letras; en cuanto al juego de adivinar las letras que escriben

en la espalda del compafiero, mostraron gusto y ellos mismos llevaban las puntuaciones de



79

las letras que adivinaban y cuéles no. Enriqueciendo el ambiente de aprendizaje en cuanto

a las relaciones e interacciones entre pares y docente-estudiantes. (Ver apéndices Ly M).

Otro elemento que se tiene en cuenta en el enriquecimiento de los ambientes de
aprendizaje fue la implementacidn de material diverso que fortalecié el proceso escritor,
una de las actividades que evidencia este aspecto es la de direccionalidad de las letras; en la
cual se usaba promasa y colorante de alimentos. El propdsito de este material es el crear
arenas de colores a fin de estimular la integracion sensorial para activar los canales de
recepcion de la informacidn; como son el sentido del tacto, el olfato, la vision, el gusto, de
esta forma los movimientos que el nifio hace con este material permiten disociar
movimientos y fortalece la motricidad fina, con el fin de afianzar sus grafias. En cuanto
al material audio visual ayuda a que los estudiantes activen su memoria visual, elemento

importante para consolidar la ortografia arbitraria. (Ver apéndice M).

Se observa en las diferentes sesiones, que cuando se implementa el uso de diferentes
materiales para manipular, como en este caso la creacion de arena de colores hace que el
ambiente de aprendizaje sea emotivo, interesante y que los estudiantes se involucren de
forma positiva, las relaciones sociales se afianzan puesto que se comparten experiencias
para lograr llevar a cabo la actividad de la mejor forma. Se logra capturar la atencion de
aquellos estudiantes dispersos que en muchas ocasiones no terminan las actividades. (Ver

apéndice LL).
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En el desarrollo de la intervencidn surgié una categoria emergente relacionada con
el dominio de los procesos perceptivo-motores, que, aungue la bateria PROESC no tiene
una prueba especifica para evaluar este aspecto, se observo la necesidad de implementar
algunas actividades que fortalecieran la correcta escritura puesto que algunos nifios
presentaban letras desproporcionadas, mal dibujadas y escritura en espejo. Las actividades
que permiten poner en marcha el proceso de automatizacion de estos movimientos
coordinados que son complejos fueron la direccionalidad de las letras, laberintos y

completar dibujos en cuadriculas. (Ver apéndices | y K).

En cuanto a los laberintos y completar dibujos con cuadricula se afianz6 la habilidad
grafomotora en cuanto a la lateralidad derecha e izquierda elementos importantes a nivel
perifeérico para la escritura de letras como b, d, p y g. En cuanto a la solucion de laberintos
se fortalece la atencidn sostenida y automatiza movimientos que ayudan al correcto dibujo

de las letras. (Ver apéndices H y J).

Otra actividad que se implementd en la intervencion fue la direccionalidad de las
letras mediante la integracion sensorial, en la cual los estudiantes afianzaron el proceso de
la escritura, a través de la repeticion, siguiendo un patrén de movimiento, acompafados de
la instruccion especifica tanto del video como de las investigadoras, para hacer consientes a
los nifios de que las letras siguen una direccionalidad que permite mayor rapidez al escribir

y una mejor grafia. (Ver apéndices L y M).
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Conclusiones

Los desarrollos conceptuales y la construccion de una propuesta de
intervencion lograda con la presente investigacion provienen de una revision acerca de las
diversas teorias que fundamentan los procesos de escritura, y el diagnéstico realizado al
grupo 302, asi como la importancia de enriquecer los ambientes de aprendizaje para

fortalecer la produccion textual.

La escritura es un proceso que requiere de varias habilidades linguisticas y gracias
a los aportes de la psicologia cognitiva (Cuetos V. F., 2010), se logré identificar que cada
una de las actividades que se implementaron para fortalecer el desarrollo de las habilidades
semanticas, Iéxicas y sintacticas; aportaron en la estructura de los escritos de los estudiantes
del grado 302 en cuanto a, coherencia, cohesion, uso de vocabulario variado, empleo de

signos de puntuacion y de mayusculas y asi en la extension de su produccion textual.

Con el disefio de las estrategias pedagogicas se visualiza que algunas tareas como
la ortografia y la acentuacion correcta de las palabras, se automatizan mediante la
practica; en el anlisis de los resultados se evidencid que se debe implementar mas
sesiones relacionadas con la recuperacion ortogréfica y la acentuacion de las palabras para
fortalecer la correcta escritura de las mismas y lograr una produccion textual mas fluida
porque se deja de emplear tiempo en pensar cOmo se escribe correctamente una palabra,

invirtiéndolo en procesos como la planificacion y revision del texto.
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Los procesos motores se logran automatizar mediante la practica (Cuetos V. F.,
2010) al tener este proceso automatizado no tenemos que emplear tiempo para pensar en los
movimientos que se realizan al escribir porque se han formado unos patrones de
movimientos especificos para cada letra. Por lo tanto, al analizar las actividades realizadas
en cuanto a la direccionalidad de las letras, la solucion de laberintos y completar dibujos en
cuadriculas, se sugiere que se debe realizar en varias sesiones y es importante tenerlas en
cuenta en los inicios de la escritura como actividad preventiva de dificultades en la

escritura.

Se encuentra que los estudiantes del grado 302 del colegio la Despensa, Sede
Ciudad Verde, jornada mafiana, requieren fortalecer los procesos fonoldgicos debido a que
el menor avance encontrado en las pruebas del post test fue en el dictado de silabas y las
pseudopalabras, por lo tanto es importante realizar diferentes actividades que activen la ruta
fonologica, a fin de relacionar la sonoridad de las letras para que puedan hacer de forma
correcta la conversion fonema-grafema, de esta forma los escritos de los nifios no tendran

ni omisiones, ni sustituciones y sus producciones seran mas entendibles.

Una estrategia transversal en la intervencion fue la relacionada con el
fortalecimiento de los ambientes de aprendizaje en cuanto al trabajo en equipo y la
utilizacion de recursos didacticos diferentes al cuaderno, puesto que se logra un ambiente

placentero, ltdico, en el cual la motivacion por aprender surge Yy hacen que se propicien
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espacios de escucha y respeto de ideas, debido a que la interaccion entre pares permite que

los estudiantes construyan nuevos saberes.

La produccion textual (escritura de un cuento y una redaccion), es una tarea
compleja debido a que se ponen en marcha todos los procesos evaluados en la bateria
PROESC, ademas de emplear recursos cognitivos de nivel superior (Cuetos, 2002, et al.),
en esta medida en la propuesta de intervencidn donde se disefiaron actividades con mas
sesiones en las que se involucraban todos los procesos de la escritura como la planificacion,
la organizacién sintactica, la recuperacion Iéxica y el fortalecimiento de la memoria
semantica, se obtuvieron mejores resultados permitiendo fortalecer habilidades escriturales

de orden superior.

La contribucion familiar es un factor importante como apoyo en los procesos de
escritura, en la intervencion la actividad relacionada con el libro viajero evidencia que
aquellos estudiantes que son apoyados en casa muestran menos errores a nivel ortografico y
su composicion es mas elaborada, en comparacion a los nifios que realizaron su escrito sin

ningun acomparamiento, el cual muestra mas errores de orden gramatical.

A partir de la revision de los antecedentes, los fundamentos tedricos retomados con
respecto a los procesos que intervienen en la escritura y los resultados, se evidencia la
importancia de abordar las habilidades sintacticas, Iéxicas y semanticas desde temprana

edad, cuando los nifios estan iniciando el proceso escritor, de esta forma adquieren
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elementos para construir sus escritos; estos procesos deben ser llevados al aula en un
ambiente de aprendizaje en el que se privilegien las interacciones, la manipulacion de
varios recursos didacticos, actividades ludicas que motiven a los estudiantes a escribir, lo

que se vera reflejado en sus producciones textuales.
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Apéndices

Apéndice A Propuesta de intervencion "El arte de escribir"

Teniendo en cuenta el pre test y analizando el nivel escritural de los estudiantes del
grado 302 jm, del colegio la Despensa, sede Ciudad Verde se presenta la propuesta de
intervencion titulada “El arte de escribir”, que aborda los procesos escriturales en cuanto
a lo sintactico, seméntico y Iéxico; mediante ambientes de aprendizaje que favorezcan la

creatividad y espontaneidad con el objetivo de fortalecer la produccién textual.

La propuesta de intervencion esta basada en los postulados de cuetos, que permite
visualizar tareas importantes para el fortalecimiento de los procesos escriturales de los
nifios del grado 302, como son la automatizacién de patrones motores, para este caso se
implementaron actividades de direccionalidad de la letras , los laberintos y completar
dibujo en cuadricula, ademas de actividades que estan relacionas con la memoria visual
gue permiten memorizar la representacion exacta de las palabras, como también el
fortalecimiento de la memoria semantica y el enriquecimiento Iéxico que ayudo a que los

estudiantes tuvieran elementos para ampliar sus textos escritos.

Las actividades que se implementaron en la intervencion estan orientadas en el
enfoque pedagdgico del aprendizaje significativo (Ausubel, 1983), el cual considera que el
individuo trae unos conocimientos previos que al establecer relacidon con aquello que debe

aprender modifica su estructura cognitiva, elemento importante que se tuvo en cuenta en
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la planeacién y en la implementacion ya que siempre se partia de preguntas que
permitieran activar los preconceptos de los estudiantes, otro factor que se tomd en cuenta
es el contexto para permitir que los nifios se sientan cercanos y logren restablecer
conexiones con lo que se esta aprendiendo en clase asi de esta manera sea mas

significativo y productivo para ellos.
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Dimension-area

Tematica

Comunicativa Precision Silabica Actividad o
Silabas iniciales, intermedias y finales

Objetivo de la actividad

Fortalecer los procesos fonolégicos mediante la identificacion de las silabas iniciales, intermedias y finales de una palabra.

Indicadores/
Resultados
Esperados

Reconozco sonidos de grafias iniciales, intermedias y finales de una palabra.

Enfoque pedagdgico:

Enfoque Pedagbgico por competencias

Recursos

Loteria Silabica (fichas y cartones)
Recurso Humano

Motivacion:

Se iniciara con la cancion ton, ton para hacer énfasis en las silabas.
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Desarrollo de la actividad

Se organizaran por parejas, luego se hara entrega de un kit de bingo para cada grupo, el paquete contiene 4 cartones con fichas para tapar, en los

cartones los nifios veran diferentes silabas luego la docente daré las instrucciones del juego: Este juego consiste en:

¢ La docente tendra un paquete de fichas en las cuales aparecen por una cara la imagen de una palabra y en la otra la instruccion del nimer

0 de silaba a tapar.

e Luego se sacara una de las fichas, se les mostrara a los participantes, la docente pronunciara en voz alta el nombre de la imagen, indicand

o cual es la silaba a tapar, quienes deben mirar en su carton si aparece dicha silaba para taparla.

e Ganael equipo que primero tape todo el carton, el cual gritard bingo. Finalmente se har la verificacion.
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Cierre

Para finalizar los estudiantes realizaran un taller de aplicacién en forma individual, en el cual ellos deberan completar una secuencia silabica

mediante la observacion de diferentes silabas, deben completarla con dibujos.

NOMBRE:

TALLER DE APLICACION DE CONCIENCIA FONOLOGICA

Completa la secuencia de silabas, recuerda que debes fijarte de la ultima silaba porque con ella debes empezar la otra

alabra:

SN
Te ro

Por ultimo, se enviara una actividad para realizarla en compafiia de un adulto, la cual consiste en observar las etiquetas del mercado de la

casa y con ellas armar oraciones.

Bibliografia

(Mikan, Valenzuela, Jimenez, & Valerie, 2015)
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Apéndice D Implementacion clase No. 2

Comunicativa Tematica . .
. L Actividad
Dimension-area . .
. Escribir palabras que rimen
Rimas
Objetivo de la actividad Fortalecer los procesos fonoldgicos mediante la relacién del sonido con la grafia.
Indicadores/ Relaciono el sonido con la grafia enriqueciendo mi vocabulario.
Resultados
Esperados
Enfoque pedagdgico: Enfoque Pedagbgico por competencias
Recursos Sonido de diferentes Palabras.
Tablero magico
Marcadores
Borrador
Recurso Humano
Motivacion:

Se inicia con la cancién del Eco, para motivar el grupo.

Desarrollo de la actividad
Se formaran por parejas, la docente explicara la dinamica de la actividad la cual consiste en:

e Ladocente inicia con un ejemplo, ardilla rima con sombrilla, les pregunta ;con cual rima la palabra ballena?

e Enseguida se escuchara una palabra y al escucharla debera escribir en el tablero magico una palabra que rime, la primera par

eja que la escriba y que rime ganara punto.

¢ Finalmente se realiza el taller de aplicacion.




99

Cierre
1. Circula las palabras que terminan igual como la palabra ennegrecida.
caballo vez bola tener brisa pantalén
tengo pez polo beber risci talén
cerdo quiero ola saber prisa cancién
gallo diez cola ver camisa limén
buenos mes libro pantalén mano timoén
dénde lluvia hola mira cabeza cantan
pollo puerta mujer amor parabrisa bailan
tallo nina sola mantener papel melén
limén tez limon sostener lluvia buscar
casa pues lupa pensar tiza llamar
e Los estudiantes deberan hacer rimas con los nombres de dos personas importantes para ellos. La proxima clase
se socializara.
Bibliografia

https://www.youtube.com/watch?v=9S7-907xrOk

https://es.slideshare.net/olgajmart/palabras-que-riman



https://www.youtube.com/watch?v=9S7-9o7xr0k
https://es.slideshare.net/olgajmart/palabras-que-riman
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Apéndice E Fotos implementacién clase No 2
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Apéndice F Implementacion clase No. 3

Dimension-area

Comunicativa Tematica

Precision Silabica Actividad

Separacion de palabras para formar oraciones.

Objetivo de la actividad

Desarrollar destrezas para organizar las palabras de una oracion.

Indicadores/
Resultados
Esperados

Organizo de forma coherente oraciones.

Enfoque pedagdgico:

Enfoque Pedagbgico por competencias

Recursos

Kit por parejas (un tren de cartulina grande, tres paquetes de oraciones numeradas para ordenar)
Tijeras

Pegante

Guia evaluativa

Recurso Humano

Desarrollo de la actividad

Se organizaran los nifios en grupos de tres, se explicara en el tablero lo que se va a realizar con el kit que se les entreg6. La profesora indica el

ntmero de oracién a segmentar ellos deberan segmentarla en el tren de las palabras. Finalmente se realizara un taller de aplicacion.

Motivacién
Socializar la actividad realizada en casa sobre rimas.

Cierre
En el taller de aplicacion el cual sera de forma individual los estudiantes deberan segmentar una oracién recortando cada una de las palabras y
luego la relacionaran con un dibujo, deberan pegar la oracidn de forma correcta al lado de la imagen.

Bibliografia (Mikén, Valenzuela, Jimenez, & Valerie, 2015)
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Apeéndice G Fotos implementacion clase No. 3
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Apéndice H Implementacion clase No. 4

Dimensién-area

Comunicativa Temética .
Manejo del espaci Actividad )
0 Completar dibujos con cuadricula

Objetivo de la actividad

Afianzar destrezas grafomotoras

Indicadores/

Completo correctamente el dibujo en la cuadricula

Resultados
Esperados
Enfoque pedagdgico: Enfoque Pedagdgico por competencias
Recursos Guias con los dibujos a completar.

Cartilla el mundo de las palabras.
Recurso humano

Desarrollo de la actividad

Se les entregara a los estudiantes unas iméagenes para completarlas, esta actividad se realizara de forma consecutiva y alterna en la cartilla de
mis palabras.
Estas imagenes se deben completar en varias direcciones, un dibujo para completar a la derecha, otro a la izquierda, arriba y abajo e iméagen

es completas.

Los estudiantes las deberan colorear.
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Cierre Se les entregara imagenes para completarlas en casa o en clase segln se indique.
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Bibliografia https://ar.pinterest.com/pin/694961786222790907/?Ip=true



https://ar.pinterest.com/pin/694961786222790907/?lp=true

Apéndice | Fotos implementacion clase No. 4
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Dimensién-area

Comunicativa

Tematica
Manejo del espaci
0

Actividad
Laberintos

Objetivo de la actividad

Afianzar destrezas grafomotoras finas.

Fortalecer los procesos de atencion sostenida.

Indicadores/
Resultados
Esperados

Encuentro el camino correcto para llegar a un objetivo.

Logro mantener la concentracion hasta encontrar el camino correcto.

Enfoque pedagdgico:

Enfoque Pedagdgico por competencias

Recursos

Guias con los laberintos.
Cartilla el mundo de las palabras.

Recurso humano

Desarrollo de la actividad

Se entregara unos laberintos para que los nifios encuentren el camino correcto que lo lleve a la salida, la complejidad de

los laberintos varia en cada sesidn, esta actividad se alterna con completar dibujos en una cuadricula. Se realizara en el

cuaderno el mundo de las palabras.

Cierre

Se les entregara los laberintos para realizarlos en clase.
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Bibliografia

https://www.pinterest.nz/pin/Azk\VJAEQALY GpX8AQUPL634/



https://www.pinterest.nz/pin/AzkVJAEQALYGpX8AQUPL634/
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Apeéndice K Fotos implementacion clase No. 5
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Apéndice L Implementacion clase No. 6

Dimension-area Comunicativa Tematica o
Afianzamiento gr o AC_thldad
afomotor Direccionalidad de las letras

Objetivo de la actividad | Reconocer la direccion en que se presentan las letras (izquierda a derecha) y de arriba hacia abajo.

Indicadores/ Reconozco que las letras tienen una direccionalidad
Resultados
Esperados
Enfoque pedagogico: Enfoque Pedagdgico por competencias
Recursos Promasa

Colorantes naturales

Bandejas de icopor

Video con la direccionalidad de las letras
Recurso humano

Desarrollo de la actividad | Cada estudiante debe tener una bandeja, una taza de promasa, se les indica a los estudiantes que mezclen en u
na taza la promasa con tinte natural y luego la deben esparcir en la bandeja, en seguida veran un video sobre |
a direccionalidad de las letras, se detiene el video en cada letra y los nifios deberan escribirla en su bandeja te
niendo en cuenta la direccionalidad, un investigador volvera a hacer la letra teniendo en cuenta la direccionali

dad, asi hasta terminar el abecedario.
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Cierre Después se formaran parejas y se juega a adivinar la letra que me escriben en la espalda, un estudiante escrib
e la letra en la espalda del compafiero y el otro la debe escribir en la bandeja con arenas de colores.

Los estudiantes hacen el conteo de las letras que adivine el compariero.

Bibliografia https://www.youtube.com/watch?v=XDxkB5xdS8w
(Citro & Asia., 2016)



https://www.youtube.com/watch?v=XDxkB5xdS8w
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Apeéndice M Fotos Implementacion clase No. 6
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Apéndice N Implementacion clase No. 7

Dimension-area

Comunicativa Tematica Actividad
Glosario de palabras | Elaboracién de una cartilla con palabras nuevas

Objetivo de la actividad

Formar glosario en una cartilla con palabras nuevas y su significado.

Indicadores/
Resultados
Esperados

Identifico nuevas palabras con su significado y las escribo en el cuaderno del mundo de las palabras.

Enfoque pedagdgico:

Enfoque Pedagdgico por competencias

Recursos

Cuentos que se leeran en clase
Diccionario

Cuaderno del mundo de las palabras
Lépices.

Recurso humano

Desarrollo de la actividad

Por semana se les escribira en el tablero cinco palabras, los estudiantes deberan buscar el significado en el diccionario y escribirlas en
el cuaderno del mundo de las palabras. Dichas palabras apareceran en el cuento que se les leerd en esa semana. Ademas, en este cua

derno se les entrega de forma alterna los laberintos y las cuadriculas para completar dibujos.

Cierre

Las palabras trabajadas en cada semana se socializan y se retroalimenta su significado, lo anterior antes de la lectura del cuento sema

nal a fin de que se logre una mayor comprensidn del cuento que se va a leer.

Apeéndice O Fotos implementacion clase No. 7
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Apéndice P Implementacion clase No. 8

Dimensién-area

Comunicativa Temética Actividad
Clasificacion de palabras en sustantivos, adjetivos y v
Stop de palabras erbos.

Objetivo de la actividad

Clasificar las palabras en sustantivos, adjetivos y verbos.

Indicadores/
Resultados
Esperados

Clasifico las palabras en sustantivos, adjetivos y verbos.

Enfoque pedagdgico:

Enfoque Pedagdgico por competencias

Recursos

Palabras revueltas con sustantivos, adjetivos y verbos.
Guia del stop.

Léapiz

Borrador.

Oraciones del cuento

Cuento

Desarrollo de la actividad

Se divide el salén por parejas, los estudiantes veran un video con el cuento “la verdadera historia de los tres cerditos” de este cuento se se
leccionaran 12 palabras de las cuales 4 son sustantivos, 4 verbos y 4 adjetivos. Al finalizar el cuento se presentan tres oraciones de la his
toria, con esas oraciones se les recuerda que es un verbo, que es un sustantivo y que es un adjetivo. Después se pasara la guia del stop la
cual se desarrollard de manera individual y ellos tendran un tiempo de cinco minutos para clasificar las palabras seleccionadas con anteri
oridad en sustantivos, verbos y adjetivos, al finalizar se intercambiaran las hojas con otro compafiero el cual dara un punto por palabra ac

ertada. En el tablero se ubicaran las palabras de la forma correcta.

Cierre

De forma individual en sus hojas de stop deberan inventar cuatro oraciones usando las palabras del stop.

Bibliografia

https://www.youtube.com/watch?v=s3ygRkZNOVs



https://www.youtube.com/watch?v=s3ygRkZNOVs
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Apéndice Q Fotos implementacion clase No. 8
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Apéndice R Implementacion clase No. 9

Dimension-area

Comunicativa Tematica Actividad

Escritura de la sint

esis de cuentos lei
dos

Lectura y escritura de cuentos semanales.

Obijetivo de la actividad

Elaborar de la bitdcora mis cuentos leidos

Indicadores/
Resultados
Esperados

Escribo con mis palabras los cuentos escuchados.

Enfoque pedagdgico:

Enfoque Pedagdgico por competencias

Recursos

Videos de cuentos
Cuentos de un libro
Hojas rayadas
Léapices

Colores

Borrador

Recurso humano

Desarrollo de la actividad

Semanalmente los viernes en “la hora del cuento” se realiza la lectura de un cuento, este puede ser de un libro o un video, antes de la 1

ectura del cuento se socializan las palabras encontradas en “el mundo de las palabras”, se les recuerda las expresiones qué usa el lector
al momento de leer como por ejemplo el acento al preguntar, cuando hay exclamaciones, las pausas en las comas y puntos. El objetiv

0 es que sean usados en el momento de escribir la sintesis de los cuentos.

Cierre Después de escuchar el cuento leido, los estudiantes deberan escribir el cuento que escucharon con sus palabras. Al finalizar la activid
ad los cuentos se recogen.
Bibliografia https://www.youtube.com/watch?v=9SiNFya55Fo

https://www.youtube.com/watch?v=yNkdOuRIARE

(Gonzales & De Alba, 2005)



https://www.youtube.com/watch?v=9SiNFya55Fo
https://www.youtube.com/watch?v=yNkdOuRiARE

Apeéndice S Implementacion clase No. 9
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Apéndice T Implementacion clase No. 10

Dimensién-area

Comunicativa Tematica Actividad

El cuento viajero Elaboracién de un cuento grupal

Obijetivo de la actividad

Producir y elaborar un cuento grupal con ayuda de los padres.

Indicadores/

Escribo con coherencia siguiendo la secuencia de mis compafieros en la redaccién de un cuento.

Resultados
Esperados

Enfoque pedagégico: Enfoque Pedagdgico por competencias
Recursos Libro argollado con hojas rayadas

Recurso humano

Desarrollo de la actividad

Diariamente un nifio se llevara el cuento viajero para que en compafiia de los padres escriban una historia, se debe tener
en cuenta que la historia se escribira en grupo, por lo tanto, no se finalizara. Se les recuerda que es importante leer lo es
crito anteriormente para que haya continuidad en la redaccion, haciendo énfasis en los signos de puntuacion, se les dice g
ue se pueden apoyar con iméagenes, que debe tener buena presentacion y ser claro porque todos lo van a leer y que de lo

que cada uno escriba depende la historia de los demas.

Cierre

Al finalizar el cuento se hara la lectura general, los nifios después de escucharlo deberan poner el titulo de su cuento.
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Apéndice U Fotos implementacion No. 10
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Apéndice V Pretest PROESC Dictado de silabas - Dictado de palabras
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Apéndice W Pretest PROESC Dictado de frases
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Apéndice X Pretest PROESC Escritura de un cuento
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Apeéndice Y Pretest PROESC Escritura de una redaccion
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Apéndice Z Encuesta a padres de familia
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Apeéndice AA Post - test PROESC Dictado de silabas
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Apeéndice BB Post - test PROESC Dictado de palabras
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Apéndice CC Post - test PROESC Dictado de frases
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Apeéndice DD Post - test PROESC Escritura de un cuento
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Apéndice EE Post - test PROESC Escritura de una redaccion
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Apéndice FF Redaccion del cuento "El erizo y el globo™




