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RESUMEN ANALITICO DE INVESTIGACION (RAE)

RAE N*: 1
PAIS: Colombia
TITULO: Implementacion de estrategias tricerebrales para el aprendizaje del idioma

inglés, en estudiantes de edad preescolar de los colegios Agustiniano Norte y San José.
AUTOR: Heidy Paola Martin Duran
Gina Carolina Méndez Hernandez
ANO: Marzo de 2019
UNIDAD PATROCINANTE: Universidad Cooperativa de Colombia
MAESTRiA:  Educacién
TUTOR: José Eduardo Florez

PALABRAS CLAVES: Teoria tricerebral, Aprendizaje basado en proyectos (ABP),
aprendizaje en lenguas extranjeras, inglés, ensefianza, Proyecto Educativo Institucional (PEI),
Ciclo cibernético de transformaciéon (CCT), metodologia MICEA, inteligencias multiples,
Metodologia, Didactica.

OBJETIVO: Implementar estrategias metodologicas y didacticas basadas en la teoria
tricerebral en los grados Jardin y transicion, en el proceso de ensefianza del idioma inglés, con
base en el aprendizaje significativo basado en el trabajo por proyectos; validando con la asesoria
de expertos en la ensenanza del inglés.

CONTENIDO: Esta investigacion busca promover la ejecucion de actividades
desarrolladas por las docentes de educacion preescolar, basadas en la teoria triadica y sus acciones,

asi como en la elaboracion de propuestas alternativas, creativas e innovadoras de actividades
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tomadas de acuerdo a la metodologia Micea y material pedagdgico, beneficiard finalmente a los
estudiantes mencionados.

La posibilidad de realizacion del ejercicio investigativo se consolida por la importancia
que representa para los colegios mejorar la practica pedagogica de sus docentes, proponiendo
metas formativas que se visualicen en los logros profesionales de sus empleados y en el
mejoramiento de las habilidades comunicativas en el idioma inglés de los estudiantes de preescolar
que son nuestra razon de ser.

CONCLUSIONES: La implementacion de estrategias tricerebrales para el aprendizaje del
idioma inglés en estudiantes de edad preescolar, con elementos como el aprendizaje basado en
proyectos (ABP), como estrategia principal aplicada en el area de inglés.

FUENTES: Referencias bibliograficas. Waldemar de Gregori, fue consultado acerca de la
cibernética social, cerebro triddico, paginas web como www.educacionbogota.edu.co,

www.mineducacion.gov.co entre otras.
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INTRODUCCION

La educacion se enfrenta a un gran desafio en la actualidad y por tanto, es imperativo dirigir
el proceso de ensefianza aprendizaje de forma tal, que el estudiante desarrolle un pensamiento
reflexivo, critico, que pueda implementar en su dimension cognitiva, estrategias para aprender por
si mismo. Es asi como el Aprendizaje orientado por proyectos se da como estrategia ante la
necesidad de comprender que como se concebia antes el aprendizaje como un proceso externo al
estudiante, quien se veia como un ente pasivo, que debia aprender mecanicamente el contenido
que el docente le transmitia; en la actualidad, se orienta como un proceso interno que involucra
cambios en las estructuras cognitivas y es a su vez influenciado por aspectos biologicos,
psicologicos, sociales entre otros, ya que, el alumno participa activamente en la construccion de
su aprendizaje, mientras que el docente es un intermediario de la ensefianza que guia y acompafia
€sos procesos en sus estudiantes.

La presente investigacion ha nacido como una propuesta de cambio basada en la
experiencia de fortalecer el bilingliismo en los nifios de preescolar, desarrollando la teoria
tricerebral como una posibilidad para la ensefianza del inglés en dos instituciones privadas, que
buscan brindarle a estos pequefios, un ambiente enmarcado dentro del enfoque comunicativo y
significativo, en tanto que las docentes logren desarrollar las competencias comunicativas de los
nifios de grado Jardin y Transicién con vocacion, creatividad y espontaneidad para enseiiar inglés
a través de esta pedagogia y de esta manera, los nifios logren un avance significativo en el
aprendizaje de dicha lengua extranjera.

Durante el afio lectivo, se realizaron encuestas a padres de familia, docentes y jefes de area
que permitieron dar resultado en la aplicacion del revelador del cociente mental triadico (RCMT)

en los nifios y docentes con el fin de conocer el desarrollo del cerebro de los nuestros estudiantes
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y asi, por medio del desarrollo de los proyectos de aula, involucrar una segunda lengua estimulando
los tres cerebros. Se analizaron dos proyectos de aula que permitieron ampliar temas del curriculo
de las instituciones educativas Agustiniano Norte y San José; donde se incluyo6 el desarrollo de las
cuatro habilidades, trabajando aprendizajes significativos para los estudiantes y cambiando su
mirada de manera positiva frente al ensefianza de esta lengua extranjera.

Todo esto, mientras se desarrollaban también competencias investigativas a través de los
proyectos. Siempre en la busqueda de generar un impacto positivo con esta propuesta en los
colegios Agustiniano Norte y San José, generando el interés por implementarla en todos los grados.

Es por ello, que este trabajo brinda al lector estrategias de ensefianza y aprendizaje
incorporando el papel de la teoria de las inteligencias multiples que pueden ser aplicadas en este
proceso. Ambos aspectos juegan un rol decisivo en el entorno didéactico y pedagogico de hoy,
cuando la ensefnanza se convierte en una realidad en la educacion bilingiie actual.

Este trabajo contiene 13 capitulos que hacen referencia a toda la ruta y desarrollo de la
investigacion; las autoras de este trabajo son Heidy Paola Martin Durdn, Licenciada en
humanidades e Idiomas, 18 afios de experiencia en la ensefianza del inglés y francés como lenguas
extranjeras en diferentes instituciones educativas del sector privado en la ciudad de Bogoté; con
una especializacion en docencia Universitaria de la Universidad Cooperativa de Colombia y
diferentes estudios en los procesos de ensefianza —aprendizaje de las lenguas extranjeras, disefio,
curricular y procesos de evaluacion; actualmente, trabaja como coordinadora académica de la
seccion de Preescolar y primaria del Colegio Agustiniano Norte.

Gina Carolina Méndez Hernandez, es licenciada en Educacion Preescolar, con una amplia
experiencia de 14 afios en la ensefianza de la primera infancia, con estudios relacionados al proceso

de desarrollo de la lecto-escritura en etapa inicial. Cuenta con una especializacion en docencia
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universitaria de la Universidad Cooperativa de Colombia; ha ejercido su labor docente en la
formacion de futuros licenciados en Preescolar de diferentes universidades de Bogota.
Actualmente se desempefia como docente de jardin del colegio San José, perteneciente a la

comunidad de Hermanas Franciscanas de Maria Auxiliadora.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El articulo 21 de la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) dispone que los
establecimientos educativos deben ofrecer a sus estudiantes el aprendizaje de una lengua extranjera
desde el nivel basico. En consecuencia, el Ministerio de Educacion Nacional define en el plan
decenal de educacion 2006-2015 y en la década de los noventa, los lineamientos curriculares para
orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes desde la educacion inicial.

Siendo motivo de gran preocupacion por parte de las directivas de las dos instituciones
evidenciar que los estudiantes de grado undécimo al obtener los resultados en las pruebas saber en
los ultimos 3 afios, contintan teniendo un basico nivel de inglés (A1l ) el cual, luego de muchas
disertaciones y analisis se llega a la conclusion, que una de las causas de estos resultados se deriva
de la baja competencia comunicativa en lengua extranjera de la mayoria de los docentes del area
de inglés de los colegios; en el caso del San José, donde de 8 docentes 3 tienen el nivel (Al - A2:
basico) y 5 de ellos un nivel (B1 - B2: intermedio); y en el Agustiniano Norte, de los 26 docentes
que conformar el departamento de inglés y el preescolar bilingiie, solo 8 alcanzan el nivel (Cl1:
intermedio- avanzado) y los 18 restantes el nivel (B1 - B2: intermedio).

Otra dificultad evidenciada en las dos instituciones es tener para el caso del colegio San
José, licenciadas en inglés con mayor experiencia en la ensefianza en los grados de primaria y
bachillerato, con falta de preparacion y metodologia de ensefianza aplicado a los grados de
preescolar. En el caso del Agustiniano Norte, se cuenta con licenciadas en educacion preescolar,
con cursos y nivel certificado en inglés exigido por el colegio (B1- B2). Por lo tanto, en los dos
casos se ha visto la necesidad de acompaiiar los procesos de ensefianza-aprendizaje en nifios
pequefios y a la vez, incentivar la auto-capacitacion para mejorar el conocimiento en la lengua

extranjera.
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Las directivas de las dos instituciones educativas junto con las Coordinaciones Académicas
respectivas y los docentes, han venido generando diferentes proyectos en los ultimos 5 afios de
acuerdo con los PEI del colegios San José y Agustiniano Norte (2018), como el inglés por niveles,
el incremento de la intensidad horaria de 3 a 5 horas en el colegio San José y de 7 a 8 horas
semanales en el colegio Agustiniano Norte, salidas de inmersién a Canada en los grados 5°y 6° y
a Inglaterra en los grados 9° y 10° para favorecer el mejoramiento de las habilidades
comunicativas en el idioma inglés.

Por otra parte, la Coordinacion Académica del Agustiniano Norte lidera junto con los
representantes del Consejo Académico, reformas al plan estudios con el fin de responder a las
necesidades y lineamientos del proyecto Bogota Bilinglie, creado en el afio 2003 y que tenia como
proposito inicial lograr una mayor cobertura de la educacion en el area de inglés para hacer la
ciudad mas competitiva a nivel internacional aumentando el nimero de nuevas generaciones
bilingiies de Bogota. También, se incluyen en los planes anuales de accion, actividades inter cursos
de inmersion en el idioma extranjero, para fortalecer a través de la ludica y la recreacion el idioma
inglés.

A pesar de estos esfuerzos, no se ha evidenciado avances transcendentales y significativos
en la competencia comunicativa de los estudiantes de basica primaria y secundaria de las dos
instituciones, por lo tanto, vemos como oportunidad de investigacion la implementacién de una
estrategia metodologica que esté orientada al trabajo por proyectos, desarrollando habilidades y
competencias para la vida en los estudiantes de preescolar; adicionalmente, generar espacios de
capacitacion de las docentes bilingilies de educacion inicial del Agustiniano norte y la docente de
inglés del colegio San José, en cuanto a brindar herramientas y una propuesta emergente

alternativa, basada en herramientas paradigmaticas provenientes de la Cibernética Social, acogidas
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por un equipo de académicos que encuentran en los principios que de alli se derivan, una opcion
para repensar la educacion y asi poder impactar las estrategias de ensefianza aprendizaje en el aula,
desde su etapa inicial en las instituciones referidas.

FORMULACION DEL PROBLEMA

(Cual es el impacto en la implementacion de estrategias didacticas innovadoras, soportadas
en herramientas neuro-pedagogicas fundamentadas en la cibernética social, para el mejoramiento
de los procesos de ensefanza - aprendizaje en los nifios de jardin y transicion y para los docentes
de Inglés de los Colegios San José y Agustiniano del Norte, en Bogota?

Las autoras consideran que por medio de la implementacion de estrategias didacticas
innovadoras aplicadas a los nifios de educacion preescolar, en el proceso de ensefianza del idioma
inglés, teniendo como referencia la teoria tricerebral, el quehacer de las docentes de inglés de los
dos colegios Agustiniano Norte y San José se vera enriquecido, para asumir de manera adecuada
las exigencias de presentar algunos aprendizajes de su saber en inglés, de tal suerte que éstos sean

significativos para los procesos de adquisicion de una segunda lengua de sus estudiantes.
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SUPUESTOS
Si las docentes de preescolar de los colegios San José y Agustiniano Norte aplican las
estrategias que plantea la teoria triadica, teniendo como referente las teorias del aprendizaje
significativo y las distintas metodologias para la ensefianza del inglés, como el aprendizaje basado
en proyectos (ABP); podran desarrollar actividades que vayan orientadas a las necesidades de los
nifios, fortaleciendo sus habilidades y evidenciando el progreso en la adquisicion del idioma

extranjero de los niveles jardin y transicion
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JUSTIFICACION

La tarea del profesor del siglo XXI, es tan compleja que exige el dominio de estrategias
pedagbgicas que faciliten su quehacer. Por eso, en la actualidad se debe promover la formacion y
actualizacion de los docentes que contribuya a la adquisicion de nuevas técnicas, herramientas o
paradigmas que favorezcan las practicas pedagogicas del aula. En este sentido, surge la necesidad
de disefiar un programa de capacitacion para beneficiar a la docente de inglés y las docentes
bilingties del Preescolar de los colegios San José y Agustiniano Norte, que les permita lograr
competencias en la aplicacion de nuevos enfoques pedagogicos basados en el modelo pedagdgico
de los colegios, las teorias del aprendizaje significativo, la teoria triadica y las metodologias para
la ensefianza del inglés; promoviendo asi el mejoramiento de sus practicas pedagogicas.

El equipo desea promover en las docentes, el mejoramiento de dichas practicas,
enfocandonos en aspectos tales como: el desarrollo profesional docente, a partir de la
transformacion de la propia practica que se fundamente en saberes cientificos y educativos; de
reconstruccion del pensamiento y la teoria; construir nuevos enfoques para propender mejores
resultados en sus areas.

La practica pedagdgica se implementa en la cotidianidad de la comunidad educativa a partir
de acciones puntuales que este equipo quiere encauzar a través de la implementacion de procesos
investigativos que tienen como objeto de estudio la teoria de la cibernética social y la teoria triadica
para optimizar los procesos de ensefianza del idioma inglés. Neuroeducacion para el éxito (2014),
atribuye la importancia del cerebro triadico a los procesos que se generan en los centros educativos,
expresando que deberian ser mas efectivos, reduciendo el enfoque hacia el curriculo y
focalizandose en el desarrollo del potencial tricerebral de los estudiantes. El trabajo por proyectos

es una estrategia metodologica de aula que busca desarrollar y fortalecer competencias en los
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nifios, generando un alto impacto en su proceso de aprendizaje. En la adquisicién de una segunda
lengua, el trabajo por proyectos despierta el interés de acuerdo a las necesidades que estos van
evidenciando al crecer, especialmente de acuerdo a su predominancia cerebral.

La ejecucion de actividades desarrolladas por las docentes basadas en la teoria triadica y
sus acciones, asi como en la elaboracion de propuestas alternativas, creativas e innovadoras de
actividades tomadas de acuerdo a la metodologia Micea y material pedagdgico, beneficiara
finalmente a los estudiantes mencionados.

La posibilidad de realizacion del ejercicio investigativo se consolida por la importancia
que representa para los colegios mejorar la practica pedagogica de sus docentes, proponiendo
metas formativas que se visualicen en los logros profesionales de sus empleados y en el
mejoramiento de las habilidades comunicativas en el idioma inglés de los estudiantes de preescolar

que son nuestra razon de ser.
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OBJETIVO GENERAL

Cualificar los procesos de ensefianza del idioma inglés en los nifios de preescolar de los
colegios Agustiniano Norte y San José, validando con la asesoria de expertos en la ensefianza de
lenguas extranjeras, teniendo como referente el desarrollo triadico de las funciones mentales del
cerebro y el aprendizaje significativo que genera el trabajo por proyectos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Aportar conceptualmente al modelo pedagdgico de los colegios, desde las teorias del
aprendizaje significativo, la teoria triadica del cerebro y las metodologias para la ensefanza del
inglés, algunas estrategias metodologicas para las docentes bilingiies y de esta manera optimizar
los procesos en la ensefianza de la lengua extranjera de los nifios de preescolar de los Colegios San
José y Agustiniano Norte.

Indagar a los padres de familia sobre la percepcion que tienen del nivel de inglés de sus
nifos, de acuerdo con la propuesta educativa que es ofrecida en cada colegio.

Identificar el rol de las docentes de preescolar, a través de una encuesta aplicada a jefes y
coordinaciones de los dos colegios, relacionada con metodologia, didactica, uso de recursos en el
aula entre otros.

Conocer la predominancia cerebral de las docentes de preescolar y de los nifios de jardin y
transicion, para generar estrategias que ayuden a estimular los otros hemisferios del cerebro,
buscando fortalecer sus procesos de ensefianza y aprendizaje.

Identificar el nivel de inglés con el que llegan los nifios a jardin y transicidn, a través de la

aplicacion de una prueba de conocimientos.

25



Construir una propuesta pedagogica con base en la tricerebralidad, es decir en procesos de
comprension, imaginacion y practica, para la ensefianza del inglés que sea acorde e innovadora,
implementada en las précticas pedagdgicas con estudiantes de preescolar.

Implementar estrategias triadicas en los nifios de preescolar de los colegios San José y
Agustiniano Norte, por medio del desarrollo de la técnica de ensefianza-aprendizaje ABP
(Aprendizaje basado en proyectos), en el inglés y lo reflejado en el plan de aula en cada una de las
dimensiones de la Educacion Preescolar.

Verificar el impacto en el aprendizaje del inglés en los nifios de preescolar, luego de la

implementacion de las estrategias triadicas y la ensefianza a través del ABP.
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1. ESTADO DEL ARTE

Para abordar el objeto de estudio de este trabajo de investigacion se realizd una busqueda
minuciosa de varias fuentes bibliograficas sobre los antecedentes que sobre el tema de la ensefianza
del inglés en edad preescolar y el trabajo por proyectos han sido abordados por diferentes autores.
Estos hallazgos se presentan de manera informativa de la siguiente forma: antecedentes legales,
estudios nacionales y estudios internacionales.

1.1 ESTUDIOS NACIONALES

Un articulo sefialado por la Universidad Distrital manifiesta que pese a que en los ultimos
10 afios, Colombia ha propuesto un Plan Nacional de Bilingiiismo en diferentes etapas, la
educacion de los nifios mas pequefios en instituciones privadas y publicas de Colombia teniendo
en cuenta los avances relacionados al aprendizaje del Inglés, evidencia problemas criticos respecto
a la preparacion de los futuros docentes, el desarrollo profesional de maestros en ejercicio, y los
estandares nacionales para la ensefianza de lenguas extranjeras.

Vale la pena resaltar de esta investigacion que “La preparacion de los futuros profesores
de Inglés se centra principalmente en proveer perspectivas teoricas de la gramatica del Inglés, la
lingtiistica, los enfoques tradicionales y descontextualizados de la ensefianza del inglés como
lengua extranjera, las teorias de adquisicion de un segundo idioma, y métodos de investigacion
para mencionar algunos de los contenidos de la ensefianza del idioma Inglés en general”... “los
modelos de transmision de conocimientos orientados al desarrollo de habilidades de lenguaje aun
existen en las universidades; las perspectivas educativas que consideran a la persona como un
individuo social y promueven un modelo critico de la educacion rara vez se encuentran, Sin
embargo, la mayoria de los programas no tienen en cuenta los retos y realidades de ensefianza que

las aulas de las escuelas publicas enfrentan cada dia.” (Clavijo, 2016, p. 100).
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La realidad que se evidencia al interior de las aulas de clase en las instituciones educativas
estd lejos de estar enfocada en practicas innovadoras y creativas que articulen los aprendizajes a
las necesidades de los contextos educativos actuales. Los futuros maestros en formacion siguen
saliendo de los centros de educacion superior sin estar preparados para la ensefianza en aulas llenas
de nifios con diversas necesidades, socioeconémicas y culturales.

Al igual que se les ha delegado la responsabilidad a los maestros de ensefiar inglés a nifios
de preescolar y primaria sin realmente tener los suficientes conocimientos y experticia para tal
tarea tan relevante. Esta decision parece estar basada en una vision limitada de que el aprendizaje
de otro idioma es el aprendizaje de vocabulario aislado y descontextualizado en lugar de tener
maestros bien calificados para ensefiarles inglés a los nifios. (Clavijo, 2006)

En otro trabajo realizado por una estudiante de pregrado de la Universidad Javeriana en el
afio 2009 sobre los proyectos de aula como alternativas para la ensefianza del inglés en estudiantes
extranjeros, especificamente con estudiantes hebreos que poseen un nivel muy bajo en la lengua
inglesa, busco intervenir con un corte constructivista, situado en la pedagogia por proyectos, como
un trabajo que se centra en los intereses de los nifios.

La investigadora busco durante el desarrollo de su proyecto de aula, que el inglés fuera
utilizado con propositos reales de comunicacion y demostrando que es importante para avanzar en
el proceso de la escritura, la lectura y la comunicacion oral, volviendo al uso del idioma como
parte importante del proceso de aprendizaje en el aula y darle un contexto mas significativo.

Luego de su proceso de intervencion con 4 estudiantes a través de la realizacion de
historietas con énfasis en los comics, que fue el tema de gran interés de los estudiantes y dentro de
un periodo académico de tres meses, pudo concluir que el trabajo por proyectos para la ensefianza

del inglés en los niflos, ayuda a fortalecer la relacion entre los estudiantes y los maestros, ya que
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genera interés e interaccion en su propio proceso de formacion y aprendizaje; también, fortalece
los procesos de lectura y escritura cuando se hace énfasis en ellos como medio de comunicacion.

También, la contextualizacion como herramienta determinante para el disefio de los
proyectos, puesto que a través de €sta se conocen los intereses, necesidades e inquietudes de los
nifios con los que se va a interactuar. (Rico Hernandez, 2009)

Finalmente, se encuentran reflexiones recientes de la Asociaciéon de Departamentos de
Lenguas Extranjeras, de la Facultad de la Universidad Nacional de Colombia, que devela en sus
investigaciones como estudiar otros idiomas a una edad temprana, puede mejorar las matematicas
y las habilidades criticas de pensamiento, asi como reforzar el uso y la comprension de la lengua
materna del nifio. Los nifios que aprenden otras lenguas han demostrado que piensan diferente y
de una forma mas compleja, comparados con los nifios que solo aprenden la lengua materna.

Ademas, son mas abiertos y dispuestos a aceptar costumbres de otras culturas, (con
diferentes valores, disefios de lenguaje y formas de expresarse). Ganar la habilidad de comunicarse
con gente de otras areas del mundo, siendo pequefios, hace que los nifios se interesen y acepten
otras formas de vida que son distintas a las propias.

1.2 ESTUDIOS INTERNACIONALES

En la Universidad Catoélica de la ciudad de Murcia, en Espaiia ha sido de mucha relevancia
la investigacion de la ensefianza de las lenguas extranjeras en edades tempranas, esparciendo este
interés en toda Europa buscando consolidar una Europa plurilingiie, especialmente en Espaia, por
ser un pais que carece de una legislacion clara en materia de ensenanza del inglés como lengua
extranjera; solo hasta el afio 2006, con la ley organica, se tuvieron en cuenta algunos interrogantes:

(Como debe ser la ensefianza de la Lengua extranjera (LE) en nifios y de consensuar pautas

que regulen este aprendizaje?, ;Como es la situacion actual en cuanto a la ensefianza de la LE en
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la etapa de Educacion Infantil? ;Qué ejemplos de buenas practicas se estan realizando? ;Como
deberia ensenarse inglés en esta etapa educativa? ;Como deberia estar formado el profesorado
encargado de este proceso?

Para resolver estos interrogantes 99 expertos (académicos, maestros, asesores de
profesorado, disefiadores de material y padres) buscaron trabajar en resolver la relacion de cuatro
dimensiones relevantes en la ensefianza del inglés en edades tempranas: 1) Analizar la situacion
actual del Pais, 2) El desarrollo de buenas practicas docentes, 3) Establecer pautas metodoldgicas
y 4) Formar en cuanto a requisitos lingiiisticos del profesorado.

Se administraron cuestionarios con preguntas abiertas, para disefiar otro con la escala de
Likert, para que los participantes expresaran su grado de acuerdo, frente a las politicas
incorporadas para la ensefianza del inglés en nifios; y establecieron las siguientes conclusiones:

Los expertos consideran que existen muchas diferencias entre las distintas regiones
espafolas respecto a la implementacion de la ensefianza de la LE en Infantil, y que, a pesar de que
la situacion en Espafa ha cambiado, es necesario mejorar la legislacion actual, aumentar el tiempo
dedicado y centrar esta ensefianza en los aspectos orales que deben ser integrados en las rutinas
diarias de clase. Ademas, el docente responsable debe recibir formacidn tanto a nivel lingiiistico,
como didéctico y del desarrollo cognitivo infantil y emplear metodologias que se adapten a los
principios de aprendizaje infantiles. En definitiva, la ensefianza de inglés en Educacion Infantil
debe tener lugar en un contexto de aprendizaje lo mas natural posible, con todo lo que ello implica.
(Adugar Soto, 2017)

Finalmente, la universidad de Valladolid, destaca el aprendizaje cooperativo en la
ensefanza de lenguas extranjeras en un trabajo denominado: La ensefianza de lenguas extranjeras

a través del aprendizaje cooperativo: el aprendizaje del inglés en alumnos de primaria. Manifiestan
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que el Aprendizaje Cooperativo es una de las técnicas que mayor eficacia ha demostrado dentro
del ambito escolar, porque no s6lo permite una mejor adquisicion de conocimientos y de desarrollo
de sus capacidades, sino que también posibilita la adquisicion de actitudes positivas entre los
estudiantes. Su relacion y desarrollo permite una serie de interacciones entre los involucrados en
la forma de trabajo en equipo y el desarrollo de las capacidades intelectuales.

Cuando se trabaja a través de grupos cooperativos, estos fortalecen los conocimientos entre
el equipo de estudiantes, a la vez que consolida el uso de habilidades sociales que generan
ambientes Optimos para el aprendizaje. De esta manera, es mucho mas facil la asignacion de tareas,
respetando ideas, debatirlas, llegar a consensos y construir conocimientos propios. El objetivo
primordial es fortalecer sus relaciones interpersonales en especial para ejercer la cooperacion y la
ayuda necesaria para cumplir metas en comun.

En el aprendizaje cooperativo todos los alumnos se benefician de las aportaciones de cada
miembro del grupo, todos se sienten respetados, todos contribuyen a alcanzar los objetivos, todos
se necesitan, y, por tanto, todos deben integrarse en la dindmica de trabajo. Ademas, esta
integracion no solo se limita a la consecucion de objetivos académicos, puesto que implica otros
objetivos iguales 0 mas importantes que €stos. Estos otros objetivos tienen que ver con la finalidad
de educar a personas como miembros de una sociedad que basa sus relaciones en la cooperacion
y en la colaboracidén para mejorarla y evolucionarla. Ademas, el aprendizaje cooperativo es un
ejercicio de competencia democratica, al incentivar la participacion de todos los alumnos, el
respeto de Introduccion general 2 las ideas, el desarrollo de la critica, la autonomia y la iniciativa,

y la responsabilidad individual y colectiva.
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Segun Borallo (2013, p.27) el aprendizaje cooperativo resulta extremadamente 1til, puesto
que a través del uso de esta técnica los alumnos estan aprendiendo a implicarse en las decisiones
colectivas y a pensar de manera critica, buscando siempre el bien comun.

Por todo ello, las consideran que el tema de investigacion abordado es necesario, relevante
y util, puesto que cuanto mayor conocimiento se adquiera sobre el funcionamiento de esta técnica,
mayores podran ser sus aplicaciones. Igualmente, se ha considerado que la aplicacion de esta
técnica en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, puede ser un medio ventajoso para
lograr buenos resultados y fomentar el gusto por el aprendizaje de otros idiomas y otras culturas,
de tal forma que los alumnos puedan ampliar su vision del mundo y hacerlo mas abierto y tolerante.

Finalmente, la investigacion reflexiona en torno a la cooperacion como forma de relacion
que caracteriza al ser humano. A través de ella, el hombre ha conseguido sobrevivir y evolucionar.
Por ejemplo, se han conseguido domesticar animales, ha surgido y se ha desarrollado la industria,
y sobre todo la cultura. Asi, se entiende que cooperar significa trabajar conjuntamente para
alcanzar unos objetivos compartidos, pretendiendo obtener unos resultados beneficiosos tanto para
unos como para otros (Johnson y Johnson, 1999). Hoy en dia el trabajo exige actividad en grupo,
puesto que en la mayoria de los empleos es necesario saber trabajar con otras personas, ya sea una
empresa, en una oficina, etc. Los procesos productivos cada vez requieren de una cooperacion
entre personas de diferentes capacidades y cualidades que aportan su esfuerzo personal coordinado
con el del resto de los compaifieros de trabajo.

La ensefianza de lenguas extranjeras es en la actualidad una de las 4reas que mas desarrollo
ha surgido por la necesidad de capacitar a los estudiantes de las competencias lingiiisticas en otras
lenguas debido a los cambios, tanto politicos como econdémicos que estd viviendo el mundo en la

actualidad.
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2 MARCO TEORICO

Para poder orientar este proyecto de investigacion, es necesario abordar las corrientes
teoricas que estan directamente relacionadas con este proceso de desarrollo del pensamiento; por
lo tanto se realizard una lectura del problema de los principales aportes de la teoria del Cerebro
Triadico aplicado en la educacion, la teoria de la Cibernética social, diferentes teorias que ilustran
la importancia del aprendizaje de una lengua extranjera en edades tempranas, aportes de la teoria
del Aprendizaje Significativo el trabajo autdbnomo: como un proceso a través del cual los
estudiantes activan la cognicion, lo afectivo y lo comportamental de manera sistematica, hacia la
consecucion de metas de aprendizaje y son capaces de diagnosticar sus necesidades, sus recursos
y la eleccion y aplicacion de estrategias adecuadas y la evaluacion de sus resultados en el
aprendizaje (Betancourt, 2009). Por ultimo, la Competencia Comunicativa del inglés, basada en
los Estandares y Lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional para la ensefanza de lenguas
extranjeras.
2.1 CIBERNETICA SOCIAL

El campo de estudio de la Cibernética son los sistemas. Puede definirse un sistema como
un conjunto de elementos dindmicamente relacionados entre si, realizando una actividad para
alcanzar un objetivo, operando sobre Entradas (informacion, energia, materia) procesadas. Los
elementos, las relaciones entre ellos y los objetivos (o propositos) constituyen los aspectos
fundamentales en la definicion de un sistema. Los elementos constituyen las partes u 6rganos que
lo componen; estan dindmicamente relacionados entre si y mantienen una interaccion constante.

De Gregori (2014) argumenta que es una teoria interdisciplinaria que integra las ciencias
sociales y humanas en un solo bloque para adecuarse a la era de la globalizacion, como red de

sistemas teniendo como base el “proporcionalismo” con el fin de desarrollar una ética de las
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relaciones que se dan en un mundo globalizado de la cual forman parte importante los conceptos,
estrategias y metodologias que facilitan la investigacion, para el desarrollo y el mejoramiento en la
calidad de vida individual y social.

Segun De Gregori, (2014) Lo que la Cibernética Social agrega al concepto original del
sistema, ademas del “Ciclo Cibernético”, son los 14 subsistemas en la vertical, codificados
alfanuméricamente, sus cuatro operaciones en la horizontal; sus metas o dinamicas en siete niveles
en la diagonal o transversal. El cuadro es de hecho tridimensional, de ahi el concepto de
Holografia. El holdgrafo es el cuadro de referencia de cibernética social; es un instrumento
interdisciplinario e integrado por el conocimiento y puede describir cualquier sistema y se usa en
cualquier area del saber humano. La cibernética social se toma como la ciencia, el arte y la técnica
de la auto-organizacion, de la auto-informacion y de la auto-conduccion o de la gobernabilidad de
cualquier persona o grupo en los tres campos estratégicos del juego de la vida, es decir, pensar,
sentir y actuar.

Esta teoria propone herramientas valiosas que ayudaran a abandonar practicas pedagogicas
basadas en asignaturas que no se relacionan entre si, limitadas a espacios fisicos y enfocados en el
docente.

La teoria de la cibernética social habla también de la cibernética electronica: la informatica,
las nuevas tecnologias y el uso de estas herramientas que ahora son accesibles en las aulas de clase,
para alcanzar un mayor nivel de aprendizaje y captar la atencién en nuestras estudiantes en
cualquier area del conocimiento en especial, cuando se estd en proceso de adquisicion de una

lengua extranjera.
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El uso de estas nuevas tecnologias obliga a reformular los contenidos curriculares, el
entorno mismo del proceso y hasta la forma de evaluar. Por lo anterior, seria importante observar si
la inclusion de estas herramientas por parte de los docentes de inglés de educacion preescolar,
ayuda a desarrollar los tres cerebros de los estudiantes con un mayor nivel de efectividad.

2.2 TEORIA TRIADICA DEL CEREBRO

El ser humano desde sus programaciones mentales tiene tres clases de manifestaciones:
instintivas, emocionales y racionales, constituyendo de esta forma el cerebro triadico. Waldemar
De Gregori (1999) atribuye la importancia del cerebro triadico a los procesos educativos, pero es
necesario hacer referencia también a algunos enfoques planteados por importantes autores que
también han hablado de este proceso mental.

Freud lo relata cuando en su enfoque habla del id, ego y super-ego; Vygotsky y su sucesor
Luria en la teoria de los tres procesos mentales; Piaget con su enfoque de pensamiento operatorio,
imaginativo y abstracto y Morin quien asegura que el enfoque triadico es necesario e indispensable
para la educacion del futuro.

El autor Waldemar De Gregori (2002) atribuye la importancia del cerebro triadico a los
procesos que se generan en los centros educativos, expresando que deberian ser mas efectivos,
reduciendo el enfoque hacia el curriculo y focalizandose en el desarrollo del potencial tricerebral
de los estudiantes. Mc Lean por su parte (1978-1990) en su teoria del cerebro Triuno lo interpreta
como un sistema que estd conformado por otros subsistemas: el Reptiliano, el Limbico y la
Neocorteza, permitiendo desarrollar un sistema de instruccion integrado, que tiene relacion con
las diferentes areas del cerebro, disefiando mejores curriculos, aumentando la inteligencia
emocional y mejorando la capacidad de retener todo tipo de informacion nueva, teniendo como

resultado un mejor aprovechamiento académico.
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Este enfoque triadico todo lo considera en conjuntos de tres elementos, dos en competencia
o contradiccidn y un tercero en cooperacion; o dos en cooperacion y un tercero en competencia o
contradiccion. Este enfoque tiene su raiz u origen en la fisica cudntica, que concibe la energia
como un sistema triadico o ternario que se repite y se vuelve mas complejo por todo el universo,
como lo presentado por otros autores entre los que estd Murray Gell- Man (1999) y que tiempo
después fue difundido por Fritjoff Capra.

De acuerdo a los planteamientos de Gregori, existen cuatro niveles del tricerebral en el que
se ubica la Comunicacion, en este caso en el primer nivel; alli se sitian tanto el aprendizaje de la
lengua materna como el del aprendizaje de una segunda lengua: “En el cerebro humano unitriddico
las abstracciones, los simbolos, los conceptos e ideas se expresan parcialmente en palabras
(cerebro izquierdo), parcialmente en imagenes (cerebro derecho), parcialmente en los hechos

(cerebro central)”. De Gregori (2002)
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Figura 1. Construccion Familiar- Escolar del cerebro Triadico

4.NIVEL DE DIRECCION: Mentalizaciin, Decision, Mision

3.NIVEL DE ASESORIA: Informaciin, Opibnizacidon, Visidn Sistémica
2. NIVEL DE SUPER VISI ON: Transmision, Mandos Medios, Creatiidad
1.NIVEL DE EJECUCION: Educacion, Capaciiacion, Entusiasmo

izANANCIAS DEL SABER iANANCIAS DEL TENER AN ANCIAS DEL SER
CEREBRO IZQUIERD O CEREBRO CEMTRAL CEREBRO DERECHO
Subgrupo  antioficial Subgrupao oficial Subgrupo oscilante
4, EPISTEMOLOGIA ADMINISTRACION ESPIRITUALIDAD-TRASCENDENCIA
Pensar el mundo segin el mercado. Teofias  [Arficulacidn de |3 red. Inversidn Sentido de miion ecosktémica
adoptadas. Red de loz conocimisntos Negociaciones politicas Humantmo, Solidaridad en la red.
3. ACTITUD CIENTIFICA PLANEACION PERCEPCION EN ESTADD ALFA
Infarmacion en tiempo real sobre Benchmarking. Consultoria Faro prospectivo para escenarios
mercado, leyes, tendencias. Patentes Crear productos v mercado.  |Estrategiaz. Aelax. Mecenato. Eticay Justicia.
2. CLASIFICACIONES PROFESIOMES. EMPRESAS CREATIIDALD
Referenciales. Secretaria, banco de Tecnologia, rtings. Productividad. Feeling, innovacion, Calidad
datos. Archivos. Estadiztica permanente |C apital fisico v financiero. Seguridad Liderazgo motivadar
1. COMUNICACION IMFULSO DE SOBREWIVENC 1A AFEC TIVIC AL
Segundo idioma. Organizacion de REPRODUCCION: Competitividad. Relaciones humanas. As ociativismo
fuentes de informacion, Entrenamiento |Seleccidn de personal. Disciplina empresarial. Marca. Credibilidad

Fuente: Gregori (2002): Estudios pedagogicos. Valdivia (1999) n.25. Version On-line ISSN 0718-0705
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Al observar con detenimiento la figura anterior es de vital importancia, desarrollar las
competencias Comunicativas de ler Nivel en edades tempranas, con una vinculacion directa con
el desarrollo de las competencias operativas de 2do y 3er Nivel, fortaleciendo estas competencias
a través del aprendizaje de un segundo Idioma, con ayuda de las competencias operativas mediante
el uso de herramientas y estrategias que ayuden a este fin.

De Gregori (2002), plantea: “Cada uno de los lados del cerebro tiene un desarrollo que
puede ser representado en cuatro niveles que corresponden a una especie de curriculo de desarrollo
de cada lado del cerebro desde el nacimiento hasta la muerte, de inferior a superior, de genético a
cultural de inconsciente a consciente. Es un curriculo de “antropologia” para replantear la
pedagogia y la educacion que, en definitiva, necesitan otro nombre (capacitacion para el juego
triadico)”.

A la pregunta planteada por Gregori: ;Coémo seria una persona con buen entrenamiento
triadico del cerebro?; responde: “manifestando que sera alguien con predominio de un lado del
cerebro sin perder la conexion y proporcionalidad con los otros dos; o tal vez sea un especialista
(con cerebro 16gico) ubicado en el contexto holistico (generalista) y que también posea una buena
conexion con la realidad practica (cerebro central). O un individuo que pueda ser un generalista
(con predominio del cerebro intuitivo) con capacidad 16gico-critica y que logra mantenerse con
los pies en tierra. También, puede llegar a ser un administrador pragmatico (con predominio del
lado central) comprometido con la vida global y capaz de investigar y analizar cientificamente su
realidad”.

También se plantea este otro cuestionamiento: ;Coémo lograr que el individuo tenga un
equilibrio proporcionado en los tres cerebros de tal forma que cooperen entre si y no se anulen? El

autor plantea que; “lo primero que se debe hacer después de adherirse al paradigma tricerebral, es
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comenzar por buscar formas de representar, de hacer “tomografias” circunstanciales de los tres
cerebros para decidir en qué y como intervenir en el campo educativo” Gregori (2002). Para eso,
segun el autor, se han desarrollado instrumentos “reveladores” del cociente triadico para cada uno
de sus cuatro niveles. Son cuatro “reveladores” con su escala de medicion y sus criterios de
proporcionalidad o desequilibrio.

El autor nos dice que para el paradigma triadico del cerebro sera inadecuado decir que la
funcion individual, grupal, societaria del cerebro, cumple solamente con las funciones de pensar o
producir conocimiento; pues seria reducirlo solamente a las operaciones l6gicas predominantes en
la dimension neo-cortical del mismo. El cerebro es triadico con predominio de uno de sus lados y
tiene por funcidn informar, regular todo el sistema y direccionarlo estratégicamente para garantizar
la sobrevivencia y reproduccion.

En la siguiente figura, el autor describe las tres inteligencias y cerebros:
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Figura 2. Inventario de los tres procesos basicos del educando

CEREBRO [ZOUIERDCO

Aencidn seloctiva, intencional, memorizacidn
Comprension y uso de normas.

Comunicacion verbal. volumen de vocabulario. cormeccidn.
Uso de mimeros y medidas.

Apresto para preguniar ¥ contesiar,

Gusto por libros, lectura, cuniosidad.

Comprensién de drdenes, comandos, pedidos,

Domunio de clasificaciones, relaciones.

Capacidad de pedir, solicitar lo que quiere.

Conexion de ideas, dispersion al narrar, grado de detalle.
Autlonzacion para la cribea, la divergencia.

Percepcitn de la realidad. Hibitos de aprendizaje.

Uso de relog, balanza, calendano.

CEREBRC CENTRAL
Funcionamiento de los sentidos.
Coardinacktn de maxilares, labios, lengua, respiraciin.
Coordinaciin motora amplia v fina. Gestos nerviosos.
Modo de caminar, comer, senlarse, pararse, gesticular.
Interés por el funcionamiento de jugueles, aparalos,
Independencia en la ejecucidn de tareas. Liderazgo.
Interés en iniciar, planear, dirigir actividades.
Eficiencia en educaciin fisica, movimientos. Lateralidad.
Punmalidad, precisidn. Organizacion personal ¥ de objetos
Resistencia fisica v mental. Autocontrol de la salud.
Manifestacion de sexualidad, de gula, de agresividad
Manualidades, disposicidn general para la accidn.
Participacién en experiencias, trabajos. Disciplina.
Expectativa de recompensa por lo que hace
Preocupacidn con el dinero, su manejo ¥ poder de compra.

INVENTARIO DE LOS TRES PROCESOS BASICOS DEL EDUCANDO

CEREBRO DERECHO

Percepcion de si musmo v de su cugrpo.

Conocimiento de simbolos v sefiales,
Interés por la religrosidad.

Expresitin artistica, creatividad.
Interés ¥ asimilacion de la television.
Respeto por kos valores matemos.
Sensibilidad a la estimulacidn.
Amistades, afectividad, relacionarse.

Dominko de la fantasia. imaginecitn, suchio despierto.
Timidez, exuroversitn, nsa, humor, ludicidad.

Moralismo, ética. Wanidad, elegancia.

Crienacion espacial, danza, aplomo corporal.

Hobbies partculares, gustos,
Autoestima, susceplibilicdad.

Colores y sonidos preferidos.
Capacidad de relax. concentacion. alfa.

Fuente: Gregori (1999). Universidad Austral de Chile. Facultad de Filosofia y Humanidades. Version On-line ISSN 0718-0705

http://mingaonline.uach.cl/pdf/estped/n25/art04.pdf
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El enfoque triadico como propuesta para orientar un proceso psicopedagogico en el
aprendizaje del inglés en estudiantes en etapa inicial, desarrolla herramientas que ayudan a
identificar, educar y organizar los tres procesos funcionales y los cuatro niveles de desarrollo del
cerebro; para asi poder orientar a la docente de inglés de Preescolar del Colegio San José y las
docentes bilingiies del Preescolar del Colegio Agustiniano Norte, algunas estrategias que
fortalezcan el proceso de adquisicion del inglés. Nuestro reto principal es, reconocer y valorar los
estilos propios de aprendizaje de los estudiantes, pero a su vez presentarles otros instrumentos que
sean de gran relevancia para ellos.

A continuacion, se realizara un recorrido sobre el marco legal que rige la normatividad en
el pais en la enseflanza de lenguas extranjeras, los diferentes proyectos a nivel de politicas de
estado que se han desarrollado, la importancia del aprendizaje de las lenguas extranjeras y los
distintos tedricos que describen los procesos de pensamiento que se dan en dicho aprendizaje.

2.3 ANTECEDENTES LEGALES

Para abordar a fondo sobre las orientaciones que se dan desde el Ministerio de Educacion
Nacional para la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras en el pais, es necesario
indagar sobre esos requisitos legales para la ensefianza del inglés en Colombia, toda vez que las
instituciones que nos ocupan en este trabajo, se encuentran dentro de este territorio nacional.

A partir del afio 1994, el Ministerio de Educacion Nacional (conocido a partir de esa fecha
como el MEN) de Colombia, se ocupa de la asignacion de normas, lineamientos y divulgacion de
estrategias para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en todo el territorio nacional, para
lo cual establece algunas directrices como las siguientes:

Ley 115 de 1994. Establece en diferentes articulos (20 y 21), los objetivos especificos que

se deben alcanzar en las habilidades de lectura, comprension y expresion oral en el inglés. Ademas,
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establece la lengua extranjera: inglés como un area obligatoria y fundamental para la educacion
media vocacional.

Ley 1651 de 12 de julio de 2013. presenta modificaciones de algunos articulos de la ley
general de 1994, dando prioridad a las disposiciones de ley que dan apertura al proyecto nacional
de bilingiiismo.

El Marco Comun Europeo, el Consejo Americano para la ensefianza de las Lenguas
Extranjeras (CEFR). Este documento presenta los estandares y las referencias de competencias
minimas en las diferentes habilidades comunicativas en el idioma extranjero, estableciendo unos
niveles de competencia y destreza en los hablantes: A1-A2-B1-B2-C1-C2. Colombia lo acoge
para establecer los procesos y niveles de ensefianza-aprendizaje del inglés en sus diferentes centros
educativos de ensefianza formal y no formal.

Plan Nacional de Bilingiiismo 2015-2025. es la estrategia que el Ministerio de Educacion
Nacional, proyecta para lograr en el pais una formacién de ciudadanos competentes, con capacidad
de interactuar en la sociedad globalizada por medio del idioma inglés. Este proyecto ha establecido
los estandares y evaluaciones para el mejoramiento en las competencias necesarias para los
hablantes bilingiies.

2.4 ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS EN EDADES TEMPRANAS

Aprender es la condicion mas importante para la vida humana y representa uno de los mas
complejos fendomenos de nuestra existencia. Se trata, sin lugar a dudas, de un proceso dialéctico a
través del cual cada persona se apropia de la cultura socialmente construida y tiene una naturaleza

multiforme y diversa. (Castro Pimienta, 1999 y Gonzalez, 2000)
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El caracter plural y multifacético del aprendizaje explica las variadas teorias, concepciones
y enfoques que permiten su comprension. Es necesario revisar cual ha sido el proceso de ensefianza
aprendizaje de las lenguas extranjeras a través del tiempo.

En un primer momento (siglo XIX), la ensefianza de lenguas extranjeras estuvo dirigida,
fundamentalmente al conocimiento lingiiistico, los métodos y enfoques utilizados respondian, por
lo general a un aprendizaje reproductivo y memoristico.

Luego apareci6 el enfoque practico consciente, cuyo autor Beliaev, que responde a la
concepcion de la ensefianza de lenguas extranjeras de la pedagogia socialista, cuyas caracteristicas
principales segin Antich, (1989) citado por Alexander Ortiz Ocafia (2012) en su libro Desarrollo
del Pensamiento y las competencias basicas cognitivas, fueron el desarrollo de un aprendizaje
practico, con un enfoque educativo y cultural. Este enfoque pretendia el desarrollo de las cuatro
habilidades basicas de la lengua, jerarquizando la comprension como componente basico y la
utilizacion de la lengua oral como vehiculo principal y punto de partida de la ensefianza; enfatizaba
el uso de las transposiciones de situaciones dadas a las realidades de los alumnos.

No obstante, en Europa y Estados Unidos, en ese mismo tiempo se desarrollaban las teorias
de cognitivistas como Vygotsky, Ausubel, Piaget, etc. quienes estudiaban los fendmenos que
tenian lugar en la mente y sus relaciones con los contextos de aprendizaje, de manera general.

El sujeto aparece como ser activo que reestructura los conocimientos y crea aprendizajes
nuevos. Por ejemplo, Ausubel (1963- 1968), citado por Doris Ortiz en su libro sobre el
constructivismo, como teoria y método de ensenianza (2015); basa su punto de vista en los
principios de ayudar a los alumnos a centrar la atencion en la estructura de un campo de estudio,
llegando a través del descubrimiento, y el constructivismo. El autor se refiere al concepto de

conocimiento como un proceso al cual se llega a través de la experimentacion y el descubrimiento;
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y no por medio de la explicacion de un experto. Por eso, la importancia que el autor le da a que el
docente tenga un profundo conocimiento de la disciplina que ensefa, para poder guiar las
experiencias de sus alumnos y orientar los procesos de indagacion, formando en el estudiante
estructuras mentales y desarrollo de habilidades de pensamiento como la elaboracion de hipotesis,
la formulacién de preguntas, la investigacion y la verificacion.

De acuerdo con Vielma, E y Salas. (2000) Vygotsky, por su parte, proporciond al
cognitivismo el aprendizaje culturista, al afirmar que la mente tiene un origen histoérico cultural,
que se desarrolla como producto del escenario en que se desenvuelve el sujeto. Desde su punto de
vista, las formas superiores de la actividad mental (razonar, memorizar) tienen su origen en la vida
social. Ademas, tuvo en cuenta el analisis de la actividad mental, para abordar el estudio de la
conciencia.

En este sentido, planteé que las funciones psiquicas evolucionan como consecuencia del
sistema de simbolos y signos que el sujeto acumula a lo largo de su vida. Por ejemplo, el lenguaje
constituye un sistema simbodlico compartido que facilita el intercambio social y permite controlar
la actividad por parte del individuo. En este intercambio, los recursos o medios dependen de las
condiciones socioculturales donde se desarrolla el individuo, al mismo tiempo que facilita el
desarrollo de las funciones psicoldgicas que le permiten adaptarse al medio.

Hudelson (1994), citado en (Alva y Figueroa, 2016), propone la organizacion del curriculo
por topicos, basdndose en principios de ensefianza propuestos por Piaget y Vygotsky. Buscando
propiciar una estructura de inicio que sea relevante y de interés de los pequefios, para que sientan
responsabilidad con las tareas lingiiisticas aplicadas

Con el proyecto de investigacion “La ensefianza del inglés en edades muy tempranas a

través de los contenidos de la asignatura, el mundo en que vivimos", dirigido por Enriquez (como
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se citd en Alva y Figueroa, 2016) se demuestra la factibilidad practica de comenzar el aprendizaje
de una lengua extranjera en edades muy tempranas, por razones psicologicas, fisiologicas y
sociales.

El aprendizaje temprano permite un mayor tiempo de maduracion de todas las habilidades
lingiiisticas y cognitivas que van adquiriendo los nifios, quienes gradualmente desarrollaran una
conciencia metalingiiistica, asi como las estrategias de aprendizaje y creatividad, no solo en la
lengua objeto de estudio, sino también en otras materias en la educacion elemental.

El papel del maestro es ayudar a generar nuevos aprendizajes a partir de campos de
conocimiento que los nifios ya dominan, provenientes de sus experiencias socioculturales y la
adquisicion de las estrategias de aprendizaje en su propia lengua materna, lo cual ayudaria al
desarrollo de habilidades en la lengua objeto de aprendizaje.

e Segun Pere Marqués (2001): “Aprender es comprender y se comprende cuando se puede
transferir lo aprendido a otras situaciones”; es decir que se construye un nuevo aprendizaje,
cuando se puede relacionar los conocimientos previos adquiridos.

Este uno de los factores basicos para que se pueda llevar a cabo de una manera eficiente el
proceso de aprendizaje.

Para muchos investigadores del aprendizaje y la adquisicion de lenguas extranjeras, Arcia
Chéavez (2003) (citado en Alva y Figueroa, 2016), el contexto o el medio en donde se encuentra el
aprendiz ha sido un factor externo de gran importancia. En el contexto de aprendizaje en la
investigacion que se desarrolla, los nifios no cuentan con la necesidad de comunicarse en inglés,
ni tienen acceso a los medios de comunicacion en inglés que pudieran facilitar el aprendizaje o

constituir una necesidad que los obligue a ello.
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En tales contextos, Lopez Téllez (1999, p. 10), sugiere potenciar la adquisicion
subconsciente de la lengua a través de situaciones comunicativas semejantes a las de contexto
naturales y donde se haga uso de la lengua en transacciones informales mediante la negociacion
de significados que gradualmente dardn paso a otros centrados en la estructura formal de la lengua.

Es importante que los maestros que ensefian inglés, tengan en cuenta la importancia de la
introduccién sistemadtica en estos programas de los contextos naturales, de donde provienen los
alumnos en las clases de la lengua objeto de estudio. Aprovechar las influencias del entorno
comunal, familiar y natural de los estudiantes, asi como sus propias vivencias, contribuye a la
introduccion del contenido lingiiistico, mediante la interaccion social en el aula, no sélo entre
educandos y docentes (elemento mediador), sino que también involucra su familia y comunidad.

Arcia Chavez (2006), (citado por Navarro, 2008), reconoce otros factores que influyen en
el aprendizaje de lenguas extranjeras (factores internos), dentro de los cuales se prestara especial
atencion al factor edad dadas las caracteristicas de los sujetos objeto de aprendizaje de la lengua
(nifios de preescolar). En varias investigaciones, la edad se considera un factor de andlisis. En
aspectos especificos, la pronunciacion, por ejemplo, varios estudios sefialan que el nifio logra la
pronunciacion mas rapidamente y con patrones mucho mas cercanos a los de los nativos de la
lengua objeto de estudio.

Segun Penfield, Roberts y Lamendella (1977), (citado en Navarro, 2008) existe una
plasticidad y una flexibilidad en el cerebro en los primeros 8 o 9 afios de vida, que le facilitan al
nifio la asimilacion de nuevos cddigos. También hay ventajas de tipo fonologico que permiten
escuchar y producir los sonidos perfectamente, cualidad que se comienza a perder después de los

11 o 12 afios.
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Ademés, para estos autores, desde el punto de vista cognitivo y sociolingiiistico,
aproximadamente a los tres anos de edad cronoldgica, existe una alta capacidad de imitacion que
potencia un buen aprendizaje de los sonidos de una lengua y la buena memoria que es capaz de
asimilar facilmente las diferentes estructuras lingiiisticas orales. Los nifios tienen la capacidad para
desarrollar mas de un idioma tan naturalmente y sin frustraciones como aprenden a sentarse, comer
con cuchara o gatear.

De todo lo anteriormente expuesto, seria ventajoso aprovechar las aptitudes auditivas y
fonéticas que naturalmente presentan los nifios y la flexibilidad de sus labios y la lengua, asi como
la facilidad para escuchar y reproducir sonidos, la capacidad imitativa, de fantasear y usar su
imaginacion, y sobre todo su memoria es involuntaria y en pleno desarrollo. Ademas, su gran poder
de imaginacion les permite concentrarse en situaciones imaginativas en las que se presenta el
material lingiiistico de la lengua extranjera. (citado en Ortiz, 2012).

Es por ello que con el ingreso a la escuela ( de 5 a 6 afios), (citado en Alva y Figueroa
2016), el nifio va asimilando sistematicamente el contenido de las formas desarrolladoras de la
conciencia social (la ciencia, el arte, la moral, el derecho) y las capacidades para actuar en
correspondencia con las exigencias de dichas formas, por lo que un idioma extranjero constituiria
asimilar estos contenidos, y no esperar a la edad de 11 o 12 afios donde priman otros intereses en
el nifio y la lengua extranjera no constituiria un elemento de motivacion tan importante como en
la primera etapa.

Segun Navarro otro factor que tiene importancia es la actitud hacia la lengua, esta se va
formando a partir del enfoque que se le dé al proceso de ensefianza de la lengua por parte de los
maestros y los padres (2008). En este sentido, la introduccion de los contenidos de manera afectiva

puede favorecer la cognicion. Al respecto, Arnold (1999), (citado en Navarro, 2008) considera que
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la afectividad en la ensefianza de lenguas extranjeras tiene un doble rol. En primer lugar, debe
eliminar la ansiedad o inseguridad propia del enfrentamiento a una lengua desconocida y, por otro
lado, al estimular diferentes factores emocionales positivos, como la autoestima, la empatia o la
motivacion, se facilita la participacion en la comunicacion en la lengua objeto de aprendizaje.

Por tanto, la relacion entre afectividad y ensefianza de idiomas es bidireccional, la
preocupacion por la afectividad puede mejorar el aprendizaje, y el aula de idiomas puede, a su vez,
contribuir a educar a los alumnos emocionalmente, es decir, a desarrollar lo que Goleman (1998)
llama “inteligencia emocional”, a saber, manejar positivamente sus emociones, (citado en Alva y
Figueroa, 2016)

Adentrarse en el paradigma psicopedagdgico humanistico nos ayudara a comprender mejor
el rol del enfoque afectivo en la ensefianza de idiomas, en donde se necesita analizar al sujeto como
ser activo y reconocer su capacidad para ser libre de sus posibilidades internas, de auto-controlarse,
para realizarse y crecer; y de esta manera favorecer asi la motivacion sus alumnos. El método
comunicativo le saca provecho los principios humanistas que buscan estimular la participacion en
la comunicacion y su directa relevancia en el aprendizaje; viendo la importancia en proporcionar
un entorno de aprendizaje adecuado para minimizar la ansiedad y mejorar la confianza personal.

Segun Moskowitz (1978), (citado en Advincula, 2014), las actividades de aprendizaje con
enfoque humanista son aplicables a todo tipo de alumnos y culturas porque responden a unas
necesidades que son compartidas por todo ser humano.

Creemos, siguiendo a Rinvolucri (citado por Arnold, 1999, p. 228), que sea cual sea la
metodologia que se adopte, una actitud humanista serd siempre beneficiosa para el aprendizaje.

Este tipo de ensenanza contribuye directamente a evidenciar un aumento en la motivacion

en los nifios y de esta manera facilitar su aprendizaje. Asi, todo profesor, independientemente de
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la metodologia que adopte, deberia tener en cuenta en sus aulas, como un principio basico, lograr

la motivacion y el gusto por el aprendizaje de las lenguas extranjeras, en edades tempranas para

¢l, creando las bases solidas para que el nifio se enamore de los idiomas por siempre.

2.5 ENFOQUE COMUNICATIVO Y TRABAJO POR COMPETENCIAS
PLANTEADAS POR EL M.E.N

El principal objetivo del enfoque comunicativo es que los estudiantes sean capaces de
comunicarse significativamente para lograr una mejor interaccién con otros(as) en el lugar en el
campo que deseen desenvolverse.

Este enfoque supone una teoria de aprendizaje cognitivo referido a la gramatica, la
pronunciacién, la estructura, el vocabulario, la pragmatica, entre otras y una teoria del lenguaje
como medio de comunicacion, lo cual trae como consecuencia hacer énfasis en las necesidades e
intereses de los(as) estudiantes, en la resolucion de situaciones significativas, en el desarrollo de
la competencia comunicativa y en el uso del lenguaje auténtico para propositos reales y
significativos.

En un entorno educativo en el que a nivel internacional estan vigentes muchos modelos
educativos que se basan en el paradigma de la educacién basada en competencias, el autor
colombiano Sergio Tobon en su libro Formacion integral y competencias (2013), en el que intenta
superar todo potencial reduccionismo laboral y economico de la alternativa competencial, que
considera a las competencias como una formula educativa en la que todo objetivo, proceso y
finalidad educativos quedan reducidos a los intereses de los procesos econdmicos; para ello,
plantea tres ejes competenciales en los procesos de formacion de los estudiantes: el laboral-
empresarial, la integracion sociocultural y la autorrealizacion; esto es, que la personas puedan

formarse para ser eficaces, para ser solidarias con los demas y para gestionar su propio proyecto
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ético de vida. Segun Littlewood (1996), (citado por Benitez, 2007) la ensefianza comunicativa de
idiomas presta atencion sistematica tanto a los aspectos funcionales como a los aspectos
estructurales de la lengua, combindndolos en una perspectiva mas comunicativa. También brinda
la posibilidad a los(as) participantes de involucrarse en situaciones reales para interactuar,
empleando las diversas manifestaciones de lenguaje: oral, escrito, gestual y grafico.

Por lo general, las actividades estan centradas en el estudiante y tienden a dar posibilidades
de comunicacion e interaccion con los demds dentro de un contexto especifico y, por ultimo, la
motivacion intrinseca estd dada en el interés mismo de lo que se comunica y no de cémo se
dice. (citado por Benitez, 2007).

El estudiante va construyendo su lenguaje basado en el ensayo y el error, teniendo en cuenta
que éste ultimo se convierte en un medio de aprendizaje. Se le da importancia y reconocimiento
a cualquier esfuerzo e intento de comunicacion. Puesto que la lengua es comunicacion, el objeto
de la ensefianza de ésta es desarrollar la competencia comunicativa. De acuerdo con
el planteamiento de Hymes (1998), (citado por Pilleux, 2001), Se adquiere dicha competencia
“relacionada con el hecho de cuando si y cuando no hablar y también sobre qué hacerlo, con quién,
donde y en qué forma”. En otras palabras, los actos de habla o actos comunicativos se ven
permeados por las interacciones culturales, éticas y socio-afectivas.

Halliday R, (citado por Richards y Rodgers 1998), defiende el enfoque comunicativo con
la teoria sociolingiiistica sobre la comunicacion. Para el autor, la lingiiistica estudia los actos de
habla o de los textos ya que solamente a través del estudio de la lengua se manifiestan todas las
funciones del lenguaje y los componentes del significado; por lo tanto, la forma y la funcion

lingiiisticas son inseparables. En su libro, “Explorations in the Functions of Language”
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(Exploraciones en las funciones del Lenguaje), define siete funciones basicas que realiza el
lenguaje cuando los nifios aprenden a usar la lengua:
De forma instrumental para conseguir cosas, reguladora para controlar la conducta de
otros, interactiva para crear una interaccion con otros, personal para expresar sentimientos y
significados personales, heuristica para aprender y para descubrir, imaginativa para crear el
mundo de la imaginacion, representativa para comunicar informacion.

Aunque los autores que apoyan el enfoque comunicativo no profundizan sobre la teoria del
aprendizaje, se percibe los siguientes principios en algunas practicas:

e El principio de comunicacion: las actividades que requieren comunicacién real promueven
el aprendizaje.

e El principio de la tarea: las actividades en las que se utiliza la lengua para llevar tareas
significativas que mejoren el aprendizaje.

e El principio del significado: la lengua que es significativa para el/la estudiante ayuda en el
proceso de aprendizaje.

Como lo plantea muy claramente la guia de Estandares Basicos de Competencias en
Lenguas Extranjera: inglés, del Ministerio de Educacion Nacional — MEN, el conjunto de saberes,
conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permite a una persona realizar acciones
en un contexto determinado, es lo que define las competencias.

En el caso del inglés se espera desarrollar la competencia comunicativa, la cual incluye:

Competencia lingiiistica: Se refiere al conocimiento de los recursos formales de la lengua
como sistema y a la capacidad para utilizarlos en la formulacion de mensajes bien formados y
significativos. Incluye los conocimientos y las destrezas léxicas, fonologicas, sinticticas y
ortograficas, entre otras. Esta competencia implica, no so6lo el manejo tedrico de conceptos

gramaticales, ortograficos o semanticos, sino su aplicacion en diversas situaciones. (Por ejemplo,
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hacer asociaciones para usar el vocabulario conocido en otro contexto o aplicar las reglas
gramaticales aprendidas en la construccion de nuevos mensajes).

Competencia pragmadtica: Se relaciona con el uso funcional de los recursos lingliisticos y
comprende, en primer lugar, una competencia discursiva que se refiere a la capacidad de organizar
las oraciones en secuencias para producir fragmentos textuales. En segundo lugar, implica una
competencia funcional para conocer, tanto las formas lingiiisticas y sus funciones, como el modo
en que se encadenan unas con otras en situaciones comunicativas reales.

Competencia sociolingiiistica: Se refiere al conocimiento de las condiciones sociales y
culturales que estan implicitas en el uso de la lengua. Por ejemplo, se emplea para manejar normas
de cortesia y otras reglas que ordenan las relaciones entre generaciones, géneros, clases y grupos
sociales. También se maneja al entrar en contacto con expresiones de la sabiduria popular o con
las diferencias de registro, de dialecto y de acento.

La competencia comunicativa no se puede trabajar aisladamente pues implica un
saber/hacer en forma flexible, que se actualiza en contextos significativos y que supone la
capacidad para usar los conocimientos acerca de la lengua en diversas situaciones, tanto dentro
como fuera de la vida escolar. Por esta razon, la propuesta abarca también el desarrollo de
habilidades y saberes que se relacionan con las dimensiones €tica, estética, social y cultural de la
lengua que se aprende. Desarrollar esas habilidades y saberes permite a los estudiantes ampliar sus
conocimientos sobre el mundo, explorar sus habilidades sociales y conocer los aspectos culturales
propios de la lengua que se aprende.

En el Marco Comun Europeo de Referencia para la Ensefanza de las Lenguas Extranjeras,
se tienen en cuenta el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion, que les permita comunicarse en

el idioma, apropiarse de conocimientos y utilizarlos efectivamente en situaciones reales de
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comunicacion. En este sentido, la competencia comunicativa es tratada desde los lineamientos
curriculares como una herramienta primordial para construir una representacion del mundo,
ademds como instrumento basico para la construcciéon de conocimiento llevando a cabo
aprendizajes y el buen manejo de las nuevas tecnologias.

En lo que se refiere al caso especifico de la competencia del lenguaje es necesario anotar
que existe ambigiiedad en el término ‘lengua materna’, dada la frecuencia con la que se produce
el bilingiiismo temprano en familias multilingiies. De todos modos, continta siendo relevante para
la mayoria de los habitantes de paises europeos y por lo tanto es usado para describir la lengua que
una persona adquiere en sus primeros afios de vida, y que generalmente se convierte en el
instrumento natural de pensamiento y comunicacion. Incluso, aunque los procesos de adquisicion
de la lengua materna y la lengua extranjera son parecidos, son presentados como ambitos distintos
para reflejar las distinciones hechas en los planes de estudios basicos.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario revisar la metodologia utilizada por las
docentes de preescolar bilingiies del Colegio San José y del Colegio Agustiniano Norte, con el fin
de fortalecer un proceso de ensefianza- aprendizaje basado en una metodologia tricerebral, con la
cual se desarrollan todas las funciones del cerebro, que permita alcanzar en nuestros estudiantes,
las competencias y habilidades comunicativas esperadas. Desarrollando un trabajo en equipo, se
establecerd una metodologia apropiada de ensefanza para los pequefios haciendo uso de
herramientas y tecnologias, que generen impacto en los pequefios.

2.6 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Es importante destacar que Piaget es uno de los mas importantes representantes de la

psicologia genético-cognitiva, sostiene que el proceso mediante el cual se produce aprendizaje

significativo requiere de una actividad mental constructiva por parte del estudiante, el cual debe

53



establecer relaciones sustantivas, no arbitrarias, entre el nuevo contenido y los elementos ya
disponibles en su estructura cognoscitiva. Piaget maneja el concepto de estructura como
construccion dinamica de cualquier organismo que presenta leyes y propiedades de totalidad, con
sistemas parciales de modo que cada una de ellas es punto de logro de un estadio y el punto de
partida de un nuevo proceso evolutivo, asi lo menciona Woolfolk (1990, p. 78-81) cuando afirma:

La teoria de Piaget basada en la tendencia al equilibrio, tiene por objeto explicar como
conocemos el mundo y como cambia nuestro conocimiento sobre él. Para explicarlo acude a los
conceptos de la asimilacion y la acomodacion. Las asimilaciones el proceso mediante el cual se
incorpora informaciones del mundo exterior, mientras que las acomodaciones el proceso mediante
el cual estas informaciones transforman y reestructuran las representaciones anteriores. Son asi dos
procesos diferentes, aunque interrelacionados, existiendo entre ellos una relacion interactiva. Al
incorporarse la nueva informacion, la estructura previa sufre un desacomodo, un desequilibrio,
entre la informacion anterior y la nueva que estd siendo incorporada. El resultado de este proceso
es la adquisicion de un estado de equilibrio mediante el cual logra ser superado el momentaneo
desequilibrio generado por el conflicto entre la nueva y la anterior informacion.

Por otra parte, desde una perspectiva psicopedagogica, Vygotsky hace un gran aporte a la
construccion del conocimiento por parte del sujeto, a partir de su teoria de la zona de desarrollo
proximo. Vygotsky definid la zona de desarrollo proximo como:

“La distancia entre el nivel de desarrollo real del nifio, tal y como puede ser determinada a
partir de la resolucion independiente de problemas, y el nivel mas elevado de desarrollo potencial,
tal y como es determinado bajo la guia del adulto o en colaboracion con sus iguales”. (Vygotsky,
1995, p. 57)

Para Vygotsky el desarrollo humano se debe entender desde la interaccion que tiene el
sujeto con el conjunto de las diferentes fuerzas del desarrollo. En este sentido, el sujeto en
desarrollo es un sujeto con historia. Vygotsky sostiene que la intervencion de las fuerzas historicas
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y sociales en la vida del nifio, representadas por los adultos significativos y otros miembros del
grupo humano con los que interactia, son fuerzas que imprimen dentro de la mente del nifio
cambios muy importantes, no s6lo en cuanto al “contenido” de lo que se aprende, sino también a
la forma (mecanismos mentales) en que se aprende. (Vygotsky, 2000, p. 94).

Dentro de los diferentes procesos sociales a los que un individuo se ve expuesto estan los
denominados procesos “inter-psicoldgicos”, los cuales implican la interaccion del hombre dentro
de pequetios grupos. En estos procesos, el nivel de intercambio entre los seres humanos es tan
profundo que influye de manera determinante en el desarrollo humano. Aparece entonces, el
concepto de zona de desarrollo proximo como de gran importancia por la interrelacion establecida
entre aprendizaje y desarrollo.

Segun Vigotsky (2000, p.98) el aprendizaje esta relacionado desde sus mas tempranos
inicios con el desarrollo. El camino del desarrollo del ser humano esta, en parte, definido por los
procesos de maduracion del organismo del individuo de la especie humana, pero es precisamente
el aprendizaje lo que posibilita el despertar de estos procesos internos del desarrollo, los cuales no
tendrian lugar si el individuo no estuviese en contacto con un determinado ambiente cultural.

Ausubel (1983, p. 23-30), (citado por Ortiz,2015), por su parte, se ocupa del aprendizaje
escolar, que para ¢l es fundamentalmente “un tipo de aprendizaje que alude a cuerpos organizados
de material significativo”. Centra su analisis en la explicacién del aprendizaje de cuerpos de
conocimientos que incluyen conceptos, principios y teorias. Es la clave del desarrollo cognitivo
del hombre y el objeto prioritario de la practica didactica. Asi pues, la clave del aprendizaje
significativo esta en la vinculacidén sustancial de las nuevas ideas y conceptos con el bagaje
cognitivo del individuo. Son dos, las dimensiones que Ausubel distingue en la significatividad

potencial del material de aprendizaje:
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Significatividad légica: coherencia en la estructura interna del material, secuencia logica
en los procesos y consecuencia en las relaciones entre sus elementos componentes.

Significatividad psicologica: que sus contenidos sean comprensibles desde la estructura
cognitiva que posee el sujeto que aprende.

La potencialidad significativa del material es la primera condicién para que se produzca
aprendizaje significativo. El segundo requisito es la disposicion positiva del individuo respecto del
aprendizaje. Una disposicion tanto coyuntural o momentanea como permanente o estructural. El
aprendizaje significativo requiere condiciones precisas respecto a tres dimensiones: logica,
cognitiva y afectiva. El nticleo central de esta teoria del aprendizaje reside en la comprension del
ensamblaje del material novedoso con los contenidos conceptuales de la estructura cognitiva del
sujeto. La importancia del aporte de Ausubel radica en que su explicacion del aprendizaje
significativo implica la relacion indisociable de aprendizaje y desarrollo. Por ello, ayuda a
clarificar los procesos de construccion genética del conocimiento. En efecto, los nuevos
significados para Ausubel, no son las ideas o contenidos objetivos presentados y ofrecidos al
aprendizaje, sino que son el producto de un intercambio, de una fusion. Los nuevos significados
se generan en la interaccion de la nueva idea o concepto potencialmente significativo, con las ideas
pertinentes, ya poseidas por el estudiante, de su estructura cognitiva. Segiin Ausubel el bagaje
ideativo del individuo se enriquece y modifica sucesivamente con cada incorporacion. (Novak,
1988, p. 32), (citado por Rodriguez, 2004), se presenta a continuacion y a manera de ilustracion

su modelo de aprendizaje significativo.
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Figura 3. Modelo de aprendizaje significativo de Ausubel.

Condiciones del aprendizaje

significativo
Material potencialmente Disposiciones subjetivas para el
significativo aprendizaje
Significatividad Significatividad Psicologia afectiva
logica psicologica cognitiva

Fuente: Novak (1988), P. 33.

Por otra parte, existe aprendizaje significativo (Teoria de la Asimilacion de Ausubel y
Novak) cuando se relaciona, de manera intencional, un material o contenido que es potencialmente
significativo para el estudiante y lo puede relacionar con las ideas establecidas de su estructura
cognitiva. De esta manera, se pueden utilizar con eficacia los conocimientos previos para la
construccion de nuevos conocimientos que, a su vez, permiten nuevos aprendizajes. El aprendizaje
significativo seria el resultado de la interaccion entre los conocimientos (nociones, conceptos y
proposiciones) del que aprende y la nueva informacion que se va a aprender.

En este proceso de interaccion intervienen:
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Tabla 1. Fases del Aprendizaje Significativo

FASE

1. Exploracion

2. Fundamentacion

CARACTERISTICAS

Implica la motivacion de los estudiantes para que se
identifiquen con el nuevo contenido. Es necesario hacerlos
conscientes de sus propias ideas (nociones, conceptos y/o
proposiciones inclusoras), de los aprendizajes y
experiencias previas que poseen sobre el tema o actividad
a desarrollar.

La informacién suministrada debe ser clara y vinculada al
contexto en estudio por medio de materiales concretos que
corresponden a la técnica didactica escogida para el trabajo
escolar.

Relaciona la clarificacion y reestructuracion de las
nociones, conceptos y proposiciones, a través de la
investigacion escolar de los constructos o conocimientos
generados por la sociedad. Se presenta el intercambio de
ideas, discusiones (aprendizaje cooperativo),
“enfrentamientos” de situaciones conflictivas que llevan a
la construccion de nuevas ideas para explicar el fendmeno
o la situacién estudiada, comprobacion experimental o

teorica de las ideas y andlisis de las implicaciones que

tienen las ideas propuestas para la comunidad. Cada accioén

QUE OCURRE EN EL ESTUDIANTE
Escucha, observa, reconoce y percibe que
la informacion esta conformada por hechos
o partes conceptualmente aislados.
Memoriza hechos y usa esquemas pre-
existentes.

Uso del conocimiento previo (nociones,
conceptos y proposiciones inclusoras).

El procesamiento es global, puede hacer
uso del conocimiento de otras disciplinas,
0, establecer analogias.

Formacion de estructuras a partir de las
partes de informacion aislada por medio de
procesos como la  comparacion,
asociacion, aplicacién, categorizacion,
relato, ordenamiento, generalizacion,
transferencia, prediccion y emision de
juicios criticos.

Conocimiento abstracto y generalizado a
varias situaciones (inclusion

obliteradora).
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3. Sintesis

pedagogica debe incluir: introduccion y aplicacion de
conceptos y procedimientos, elaboracion e interpretacion
de representaciones graficas, resolucion de problemas,
realizacion de trabajos practicos, manejo de bibliografia y
elaboracion de informes, entre otros (inclusion
obliteradora).

Orientada a la elaboracion de sintesis, organizadores
graficos, evaluaciones y demas materiales generados como
producto de la aplicacion de una técnica didactica, en
donde los estudiantes conjuguen las destrezas
desarrolladas en las dos fases anteriores, permitiendo que
los procesos, los conocimientos y las experiencias se
transformen en “destrezas aplicativas”, de manera que
puedan hacer usos de estas habilidades de aprendizaje en

situaciones diversas (asimilacion y aplicacion).

Fuente: Barriga, (2001), p. 42.

Uso de acciones y procesos para procesar
la informacion.

Mapeo cognitivo mental, de acuerdo a la
madurez intelectual del estudiante, para

aplicarlo en situaciones diversas.

Acumulaciéon de nuevos hechos a los
esquemas pre-existentes (dominio).
Incremento en los niveles de interrelacion
entre los elementos de las estructuras
(esquemas). Manejo habil de estrategias
especificas de dominio disciplinar.

Mayor control automatico de las
situaciones en conflicto.

Ejecucion automatica e inconsciente de los
procesos que permitieron un aprendizaje

significativo.
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v/ Las nociones, los conceptos y las proposiciones inclusoras, que corresponden a las ideas
que ya existen en la estructura cognitiva del estudiante y que sirven de “anclaje” para los
nuevos conocimientos.

v/ La inclusion obliteradora, que hace alusion al proceso de interaccion entre el material o
contenido de aprendizaje y las nociones, los conceptos y las proposiciones inclusoras, cuyo
resultado es la modificacion de la estructura cognitiva.

v La asimilacion y la aplicacion, auténtica acomodacién entre los antiguos y nuevos
significados. (Ausubel, 1983, p. 69-70, (citado por Ortiz, 2015).

El aprendizaje significativo es un proceso continuo en donde se integran o sobreponen los
elementos anteriormente mencionados. Sin embargo, se han distinguido tres fases (Barriga, 2001,
p. 42.) que facilitan al docente la planificacion de acciones pedagogicas.

Para que se produzca un aprendizaje significativo de manera satisfactoria se requiere que
el docente suministre una ayuda especifica, originada por la relacién entre los mecanismos de
influencia educativa (y los organizadores previos, los cuales permiten y facilitan la participacion
del estudiante en actividades planificadas, sistematizadas, intencionales y relevantes (encontrar
sentido) para su cultura.

Los organizadores previos son materiales elaborados por el profesor con el fin de
proporcionar una guia para que los estudiantes reflexionen sobre aquello que ya conocen, y
ayudarles a comprender lo que desconocen para que finalmente puedan construir los nuevos
vinculos conceptuales en su estructura cognitiva.

Existen dos clases de organizadores previos: organizadores expositivos y organizadores
comparativos. Cuando un estudiante no tiene la estructura que le permite la asimilacion de la nueva

informacion, se puede utilizar un organizador expositivo ya que con éste se provee al estudiante
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de la estructura que le facilitara la comprension de los elementos para que construya el nuevo
conocimiento. En el caso de que el estudiante posea la estructura relevante en la memoria, se puede
hacer uso de un organizador comparativo, con el fin de resaltar la relacion entre la informacion
que se tiene con la que se va a construir. (Barriga, 2001, p. 50).

Cuando el profesor disefia un organizador expositivo debe elaborarlo con base en una serie
de conceptos y proposiciones de mayor nivel de inclusion que la informacion nueva, para asi crear
un contexto de conceptos inclusores relevantes que favorecen la asimilacion de los nuevos
contenidos a la estructura cognitiva establecida; los organizadores comparativos los puede realizar
utilizando los conceptos o proposiciones de similar complejidad o del mismo nivel de generalidad
o jerarquia que conocen los estudiantes, estableciendo comparaciones o contrastaciones con la
nueva informacion.

El aprendizaje significativo segiin Ausubel, “Es el proceso a través del cual una nueva
informacion (un nuevo conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal)
con la estructura cognitiva de la persona que aprende. En el curso del aprendizaje significativo, el
significado logico del material de aprendizaje se transforma en significado psicologico para el
sujeto.

Para Ausubel, el aprendizaje significativo es el mecanismo humano, por excelencia, para
adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e informaciones representadas en cualquier
campo de conocimiento. (Moreira, 1998, p. 2)

La perspectiva de Ausubel, “En la década de los 70’s, las propuestas de Bruner sobre el
Aprendizaje por Descubrimiento estaban tomando fuerza. En ese momento, las escuelas buscaban
que los nifios construyeran su conocimiento a través del descubrimiento de contenidos. Ausubel

considera que el aprendizaje por descubrimiento no debe ser presentado como opuesto al
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aprendizaje por exposicion (recepciodn), ya que éste puede ser igual de eficaz, si se cumplen unas
caracteristicas.

Asi, el aprendizaje escolar puede darse por recepcion o por descubrimiento,
como estrategia de ensefianza, y puede lograr un aprendizaje significativo o memoristico y
repetitivo. De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se incorporan en
forma sustantiva en la estructura cognitiva del alumno. Esto se logra cuando el estudiante relaciona
los nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos; pero también es necesario que el
alumno se interese por aprender lo que se le estd mostrando.

2.7 VENTAJAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Produce una retencion mas duradera de la informacién, facilitando la adquisicion de
nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente adquiridos de forma significativa, ya
que al estar claros en la estructura cognitiva se facilita la retencion del nuevo contenido. Por lo
tanto, la nueva informacion al ser relacionada con la anterior, es guardada en la memoria a largo
plazo.

Este aprendizaje es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de aprendizaje
por parte del alumno y personal, ya que la significacion de aprendizaje depende
los recursos cognitivos del estudiante. (Maldonado, 2007)

2.8 APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP)

Un proyecto es un trabajo que se lleva a cabo en un tiempo determinado y en el cual se
integran conocimientos de diferentes disciplinas. A través de éste se evidencian los aprendizajes
adquiridos y, ademads, se desarrollan habilidades para lograr el objetivo especifico de crear un
producto que muestre como se adoptaron saberes de varios campos para obtener los resultados

propuestos, todo este proceso se adelanta mediante la realizacion de una serie de tareas en las
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cuales el uso de los recursos es evidente y efectivo. Es una estrategia educativa integral (holistica),
en lugar de ser un complemento.

El Aprendizaje Basado en Proyectos es parte importante del proceso de aprendizaje. Este
concepto se vuelve todavia mas valioso en la sociedad actual en la que los maestros trabajan con
grupos de estudiantes que tienen diferentes estilos de aprendizaje y niveles de habilidad. Un
enfoque de ensefianza uniforme no ayuda a que todos los alumnos alcancen estandares altos;
mientras que uno basado en proyectos, construye sobre las fortalezas individuales de los
estudiantes y les permite explorar sus areas de interés dentro del marco de un curriculo establecido.

Esta técnica de ensefianza constituye un modelo de instruccion auténtico en el que los
estudiantes planean, implementan y evalian proyectos que tienen aplicacion en el mundo real mas
alla del aula de clase (Blank, 1997; Dickinson, et al, 1998; Harwell, 1997). En ella se recomiendan
actividades de ensefianza interdisciplinaria, de largo plazo y centrada en el estudiante, en lugar de
lecciones cortas y aisladas. Las estrategias de instruccion basada en proyectos tienen sus raices en
la aproximacidn constructivista que evoluciond a partir de los trabajos de psicologos y educadores
tales como Lev Vygotsky, Jerome Bruner, Jean Piaget y John Dewey.

El constructivismo mira el aprendizaje como el resultado de construcciones mentales; esto
es, que los nifios, aprenden construyendo nuevas ideas o conceptos, basandose en sus
conocimientos actuales y previos (Karlin & Vianni, 2001). Mas importante aun, los estudiantes
encuentran los proyectos divertidos, motivadores y retadores porque desempefian en ellos un papel
activo tanto en su escogencia o en su asimilacion, como en todo el proceso de planeacion
(Challenge 2000 Multimedia Project, 1999, Katz, 1994).

La Real Academia Espafiola define en su diccionario este concepto como: "designio o

pensamiento de ejecutar algo". Lo esencial es ese propdsito de ejecutar algo, la intencion del sujeto
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al realizar una accion. En la escuela a través de los proyectos se busca esa accion individual o
grupal real, que conlleve a un aprendizaje significativo. Segin Starico de Accomo (1999) a partir
de una accioén se puede formar una operacion en la mente de quien actia (1999, p.17).

A través de los proyectos en la escuela se estimula y promueve el actuar del alumno,
siempre y cuando haya una accion interesada, la accion es algo mds que una habilidad. Para
Starico, la accion es una realizacion a partir de una necesidad, de un interés, de un motivo y dirigida
hacia un fin (1999, p.25).

Es decir que los conocimientos, los procesos del aprender se obtienen por medio de una
busqueda; a través de la investigacion, observando, reflexionando, comprometiéndose,
comparando, pensando, buscando, averiguando, formulando preguntas, hipotesis etc., todo lo
anterior son acciones. Para lograr esas acciones en los estudiantes, significa incluir el sentido,
interés y deseo en el aprendizaje. De acuerdo a lo que manifiesta Rico (2009), ara llegar a ese
actuar como sentido, hay todo un camino por recorrer, empezando por romper antiguas
concepciones de la escuela tradicional que forma individuos mentalmente pasivos. Al continuar
ese camino es necesario reflexionar sobre la idea de basar la ensefianza en la superioridad
intelectual y autoritaria de los maestros; Y para llegar a ese actuar hay que trabajar junto con los
estudiantes, aprendiendo, creando, conociendo y compartiendo”.

De acuerdo con lo anterior, las interacciones personales cambian y de esta manera se puede
mejorar el rendimiento de los alumnos y el espacio en el que el grupo trabaja. Al realizar este
cambio los alumnos se divierten ya que estan actuando en un proceso de acciones, Starico,
argumenta que el nifio es un ser que actua, es activo (1999, p.25). Entonces, si la escuela se limita
a una entrega de situaciones no comprometidas con la realidad del alumno, las oportunidades de

conocer sus posibilidades y sus limites se reducen.
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Es muy cierto afirmar que el aprendizaje repetitivo y rutinario, nunca sera significativo,
tampoco lo serd si se nutre solamente de contenidos y procedimientos que son propuestos y
dirigidos exclusivamente por el maestro. El trabajo por proyectos da un enfoque renovado de los
aprendizajes. Segun Cesar Coll (1999), los saberes que los estudiantes deben lograr son formas
culturales esenciales para su desarrollo y socializacion.

Cuando se habla de trabajo por proyectos en el aula, el proyecto es de los estudiantes, y
esto incluye el contenido de este mismo. El proyecto es centrado en el estudiante, y el tema o
contenido nace de las negociaciones y consensos que hace el profesor y los alumnos. El maestro
asesora a los estudiantes, los guia hacia la toma de decisiones, acé es donde el maestro tiene una
actitud e incidencia mas flexible hacia el trabajo del estudiante, y como se menciond anteriormente
los procesos de interaccion cambian ya que el alumno actua de una manera mas activa. (Rico,
2009).

2.9 ESTRATEGIA MICEA

La metodologia MICEA ha sido definida por su autor Crisanto Velandia como una
construccion de conocimiento en equipo a través de la practica. (Velandia Mora C. 2005). Este
tipo de estrategia estd muy relacionada con el trabajo colaborativo desarrollado a través de
proyectos de aula, ya que parten de los intereses de los estudiantes produciendo aprendizajes
significativos y duraderos. La estrategia MICEA propone 3 caracteristicas a tener en cuenta:

El conocimiento se considera como una construccion de los estudiantes, que se va
consolidando a través de las experiencias significativas y el contacto con su entorno y con todo
aquello que le genera inquietud. Este conocimiento no se descubre ni tampoco se transmite. El

trabajo se da en equipo, en un ambiente fraterno de dialogo y colaboracion, como lo que se
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menciond anteriormente llamado trabajo Cooperativo. Por ultimo, se aprende a través de la

practica, desarrollando procesos deductivos e inductivos.

2.9.1 Aprendizaje Orientado a Proyectos en el Preescolar

Para el preescolar se propone, como estrategia principal, el trabajo por proyectos ya que,
de acuerdo con su definicion y con sus caracteristicas, es una de las formas que mas facilita el
logro de los fines y objetivos propuestos para este nivel.

El desarrollo de competencias tales como la colaboracion, el planteamiento de proyectos,
la comunicacion, la toma de decisiones y el manejo del tiempo (Blank, 1997; Dickinsion, 1998),
citado por Galeana, (s.f). El trabajo colaborativo es un proceso que mejora la satisfaccion con el
aprendizaje y prepara mejor a los estudiantes para afrontar situaciones reales que se encontraran
en su futuro, en especial, referentes con las relaciones interpersonales.

Es un proceso de construccion colectiva y permanente de relaciones, conocimientos y
habilidades. El desarrollo y el aprendizaje no se producen en forma aislada e independiente, sino
en un contexto de relacion y comunicacion interpersonal, fuertemente impregnado y orientado por
la cultura. Su estructura a través de la busqueda de soluciones a preguntas y problemas, que hacen
surgir en el nifio el deseo de conocer el mundo y conocer su entorno, de interrogarse ante los
sucesos, replantearse hipotesis y encontrar respuestas en situaciones de su diario vivir.

En la busqueda de soluciones se vale de la exploracion por parte de los nifios y nifias de la
investigacion por parte de la comunidad educativa; el grupo se constituye en un equipo que
permite la participacion de todos y cada de sus miembros de acuerdo a sus capacidades y
posibilidades; se entiende, que no hay contenidos preestablecidos, ni condiciones que lleven a

excluir a alguien por sus condiciones fisicas, psicologicas o intelectuales; cada uno aporta y se
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integra de acuerdo a sus caracteristicas puesto que el trabajo no es competitivo, ni comparativo,
sino cooperativo en funcion de un objetivo comun.

Es un trabajo activo en el cual participa el nifio como ser cognoscente, sensible e
imaginativo, a través de la accion que ¢l puede ejercer sobre lo que lo rodea y las cosas que forman
su entorno, es decir, a través de su actividad practica y reflexiva y de acciones funcionales,
significativas y socializadoras. También, es esencialmente ludico, cada persona en particular y el
grupo en general disfruta y siente placer por lo que busca y hace. El nifio en el proyecto, involucra
el juego, la fantasia, la imaginacion y la creacion. La expresion corporal, oral, grafica y plastica
son un componente esencial en la busqueda de significados, simbolos, nociones y relaciones
interpersonales.

Dado que el proyecto es la estrategia de trabajo que se propone para el preescolar, se
desarrollarda mas ampliamente. El docente de acuerdo con su experiencia y las caracteristicas del
grupo y las condiciones del colegio, elige la forma de trabajo que considere més adecuada teniendo
en cuenta que para esta fase se busca:

- Integralidad: con el fin de llevar a cabo una educacion de grupo donde cada nifio se
descubre a si mismo en relacion con los demds tanto compafieros como padres, docentes y
miembros de la comunidad educativa y donde la organizacion, cooperacion, orden y disciplina
surgen del mismo grupo.

- Actividad creadora y autonoma: para impulsar la expresion creativa del nifio por
medio de la palabra, del juego, del dibujo, del modelar, del ritmo y la musica, la danza y la
dramatizacion, vivencidndose como un ser unico, capaz de conocer, disentir, opinar, fantasear,

decidir y producir en forma cada vez mas autonoma y elaborada sus trabajos.
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- Aproximacion constructiva al lenguaje escrito y matematico: propiciar la
interaccion del nifio con estas formas de expresion, para que vaya entendiendo la razén social de
este aprendizaje y encuentre la motivacion necesaria para sentir el goce, en su uso y el deseo por
dominarlo como fuente de conocimiento y de expresion.

- Motivacion y aplicabilidad del conocimiento: incrementar la seguridad emocional
del nifio y mantener el interés y la motivacion con la que llega al preescolar al ver que a través de
situaciones espontaneas, recreativas, vivenciales y productivas, obtiene resultados gratificantes
que lo estimulan a conocer y comprender el mundo que lo rodea y a disfrutar la naturaleza, de las
relaciones sociales y de los avances de la ciencia y de la tecnologia.

- Apropiacién y reconstruccion de valores: construir conjuntamente docente y
estudiantes, normas y limites que surgen de la necesidad de organizarse para trabajar, pero que su
vez, les permitan comprometerse con ellas y sentir la libertad suficiente para expresar sus
opiniones y explicar su cultura, sus experiencias, expectativas, emociones € intereses con el
lenguaje propio de su medio; esto es, construir y reconstruir valores en las relaciones cotidianas
enmarcadas en el respeto, la paz y la democracia.

- Participacion y cooperacion: brindar oportunidades equitativas a todos los nifios en
el trabajo escolar mediante la posibilidad de participar en la escuela de acuerdo a su ritmo de
desarrollo, para que avancen y encuentren retos diferentes y propios a sus necesidades e intereses,
sin la presion ni la angustia de ser mejores o peores que sus compaiieros, sino diferentes y con la
seguridad que también puede obtener logros.

- Integracion de actividades con otros grados: promover proyectos conjuntos con
los nifios de primer grado y en especial con los grupos que tienen maestros que trabajan con

flexibilidad el curriculo, con el fin de crear vinculo entre los diferentes niveles, familiarizarse con
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los cursos superiores, anticipar conocimientos, encontrar apoyos en la realizacion de trabajos y
conocer formas diferentes de organizacion y participacion.

- Integracion escuela-familia: integrar a la comunidad educativa en la busqueda de
mecanismos que faciliten la creacion de una verdadera sociedad educativa, en la cual tanto nifios
como maestros y familias, interactien en un contexto mas amplio y en el que todos tomen parte
de los procesos sociales que tienen que ver con un desarrollo integral en su medio inmediato,
(Moreno M, 2007)

Phillips (1993) explica que, a través del trabajo por proyectos en las clases de inglés, los
nifios desarrollan su inteligencia, sus habilidades sociales y motoras. Sin embargo, no se debe
esperar que los nifios realicen tareas en la lengua extranjera que no son capaces de hacer en su
propio idioma, sino que las actividades vayan acordes a lo que saben en su lengua materna. Segin
Phillips, (p. 88) el trabajo por proyectos es ideal en primaria por varias razones.

La primera de ellas, es que es una unidad integral de trabajo. Un proyecto es una unidad
reconocible de trabajo con un comienzo, un desarrollo y un final. A través de una serie de
actividades interesantes que estan ligadas a un producto tangible final en el que los nifios pueden
tener un sentido real de “logro”. Al completar el proyecto, los profesores y estudiantes pueden
sentirse orgullosos de su trabajo y mostrarlo a los demas compafieros y profesores del colegio.

En segundo lugar, educa al nifio completamente. Un proyecto involucra el desarrollo del
nifio como un todo, en vez de enfocarse en la ensefianza del idioma. Dentro del marco del proyecto
se pueden incluir un rango completo de habilidades que los pequefios estan desarrollando en sus
otras clases y durante su tiempo fuera del colegio.

En tercer lugar, se fortalecen las habilidades intelectuales de descripcion, sacar

conclusiones, usar la imaginacion, formular hipotesis, leer y planear se desarrollan a través de los

69



proyectos. Ademads, se utilizan habilidades fisicas, motoras, de coloreado, pintura, cortado,
plegado, pegado y escritura.

Las habilidades sociales de compartir, cooperar, tomar decisiones juntas, y apreciar como
las contribuciones individuales pueden lograr un equipo exitoso. Las caracteristicas del trabajo por
proyectos son muy similares a un concepto que en educacion ha venido incursionando por su gran
aporte. Este concepto es el Aprendizaje Cooperativo, el cual ya se ha descrito anteriormente.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario plantear una serie de estrategias metodologicas
que generen un alto impacto en el aprendizaje de los nifios de preescolar de los colegios San José
y Agustiniano Norte, a través de actividades significativas con la metodologia de ensehanza-
aprendizaje basado en proyectos; y de esta manera, permitir a las docentes un proceso de
implementacion basado en la teoria tricerebral, con la cual, se desarrollan todas las funciones del
cerebro, que permita alcanzar en nuestros estudiantes, las competencias comunicativas esperadas.

Algunas estrategias pueden ser la curiosidad, la disposicion para el trabajo en equipo y la
explicacion de fenomenos. En primer lugar, segiin Harlen, la curiosidad se hace evidente desde la
elaboracion de preguntas acerca del entorno inmediato; esto en la medida en que satisface sus
dudas e inquietudes. Es la primera actitud cientifica que un nifio posee y ha dado lugar a los grandes
descubrimientos cientificos. Deya y Gordillo (2000) indica como la estimulacion de la curiosidad
en el aprendizaje se traduce en motivacion. A través de este sentimiento, los estudiantes se
inquietan por buscar respuesta a sus interrogantes que en ultimas son los que dan sentido a su
proceso de formacion en la escuela. Igualmente, la curiosidad es motor para la construccion de los
procesos de pensamiento e incide en el alcance del aprendizaje, es decir, de acuerdo con el nivel
de interés y curiosidad, es posible o no continuar en la busqueda de respuestas a lo largo de los

afios de escolaridad, lo cual trasciende al ambito cientifico.
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En segundo lugar, segin la fundamentacién conceptual del area de ciencias naturales,
realizada por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (Icfes), el trabajo
en equipo es una capacidad que permite interactuar productivamente al asumir compromisos.

El resultado de un trabajo en equipo se centra en la construccion conjunta de un producto
o de un discurso sobre un tema de estudio. Para Johnson, (2005), el aprendizaje cooperativo es el
empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su
propio aprendizaje y el de los demas. Sucede lo contrario en el aprendizaje de tipo competitivo o
individualista, en el cual los estudiantes buscan de manera individual competir a como dé¢ lugar
por obtener la mejor nota trabajando de manera individual y consiguiendo resultados en el
aprendizaje desvinculados de los demas.

Es posible que esto genere en los docentes algunas limitaciones en el momento de proponer
espacios en los que los estudiantes puedan utilizar sus saberes de manera apropiada, mientras que
el aprendizaje cooperativo se emplea en cualquier tarea, drea y/o programa de estudios.

Se pretende que luego de la revision de las diferentes posturas conceptuales y corrientes
tedricas, haya una mayor claridad frente a la importancia de promover un aprendizaje significativo
en la edad preescolar, generando inquietudes en las autoras, sobre como fortalecer la competencia

comunicativa en inglés a través del trabajo por proyectos.
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3 METODOLOGIA

Los seres humanos tenemos formas diversas de aprender y cuando se encuentra en campos
que pueden resultarle nuevos, implementa en su cerebro patrones que le ayudan a procesar y
comprender este nuevo conocimiento. Por lo tanto, la busqueda e implementacion de un método
de investigacion, que dé cuenta del como se desarrollan estos procesos de pensamiento en la
adquisicion de una lengua extranjera, en edades tempranas y que nos acerque a la realidad del
grupo de estudio en el que se pretende basar esta propuesta de investigacion; permitird que se
puedan emplear herramientas transformadoras y dinamicas en las aulas de clase mejorando las
practicas pedagogicas. No olvidar que el CCT (Ciclo Cibernético de Transformacion Expandido)
integra tres grandes fases que son, la investigacion que lleva hasta el diagndstico del problema, la
planeacion y la gestion que tienen que ver con la intervencion. (conocer, crear y hacer)

3.1 METODO DE INVESTIGACION

Este equipo, propone guiar el ejercicio investigativo a través del Enfoque Cualitativo, que,
a través del método de estudio de caso instrumental, seglin lo indica (Stake 2006), se procur6 un
acercamiento empirico a una realidad social, buscando su comprension, interpretacion e
intervencion conceptual de las variables que se hacen presentes en el fendmeno educativo que nos
ocupo.

Es importante resaltar que, una de las principales ventajas que ofrece este método es la
flexibilidad y dinamismo al observar los protagonistas de la investigacién en su contexto real; asi
se tendra un acercamiento de como los individuos sienten, ven, aprenden dentro de su cotidianidad.

Es precisamente €ste el objetivo que se desea conocer como equipo de trabajo; analizar el
impacto de la aplicacion de las estrategias metodologicas con el fin que los estudiantes del nivel

de preescolar de los Colegios San José y Agustiniano Norte, se desenvuelvan en sus clases de
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inglés y como van adquiriendo e integrando la lengua extranjera inglés en el desarrollo normal de
su aprendizaje, a través del aprendizaje basado en proyectos (ABP).

Este método concentra las posibilidades de relacion entre el investigador, los investigados
y las dimensiones implicadas, produciendo un tipo de lectura terciaria entre estos, para esbozar las
maneras de construir el conocimiento. (Ibafiez, 2000). Seguin el enfoque cualitativo es importante
que la escogencia del grupo de estudio sea bien especifica y delimitada ya que ellos seran lo que
denominaremos como Informantes Clave, a través de una implementacion rigurosa de muestreo o
determinacion de cualidades especificas.

El método cualitativo nos ofrece herramientas utiles para la recoleccion de datos en nuestro
problema de investigacion como son: la observacion directa y aplicacion de encuestas; teniendo la
posibilidad de conocer a fondo percepcion de los padres de familia, de los métodos de ensefianza
docente, entornos sociales caracteristicos de nuestro sujeto-objeto de estudio.

Lugares

Nombre: Colegio San José (Hermanas Franciscanas Misioneras de Maria Auxiliadora)
Direccion: Carrera 29 No. 12 — 83, Barrio Ricaurte

Teléfonos: 4081603 - 4081957

Localidad: Los Martires

Propietario: Hermanas Franciscanas Misioneras de Maria Auxiliadora

Jornada: 7:00 a.m. - 3:00 p.m.

Calendario: A Niveles: Preescolar-Basica-Media

Modalidad: Académico

Caracter: Mixto

Estrato: 3, Zona: Urbana
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Figura 4. Ubicacion Colegio San José
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Nombre: Colegio Agustiniano Norte
Direccion: Carrera 70C N° 116A -12 - Barrio San Nicolas
Localidad: Suba

Teléfonos: 2532923 - 6245902

Propietario: Orden de Agustinos Recoletos

Jornada: 7:00 a.m. - 3:00 p.m.
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Modalidad: Académico

Caracter: Mixto
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Figura 5. Ubicacion Agustiniano Norte.
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Dentro de este trabajo nos centramos en el subsistema S07, el cual hace referencia a la
educacion, debido a que nuestra investigacion es eminentemente pedagogica, basados en la
clasificacion proporcionada por Velandia (2005), en la cual se enuncian 14 subsistemas segun la
Teoria de la Organizacion Humana del autor Waldemar de Gregori, desde esa perspectiva, se
toman los subsistemas SO1, que corresponde al parentesco, poblacion mixta y su contexto familiar,
que esta muy relacionado con el subsistema S04 que hace referencia a la lealtad que tienen que ver
con relacion de pares, los cuales van muy relacionados con S06 de comunicacién que hace
referencia con la situacion cotidiana de las aulas de clase, con sus estrategias y metodologias.

Es necesario tener en cuenta el SO5 que tiene que ver con la recreacion, ya que nuestra
institucion cuenta con espacios adecuados para desarrollar actividades recreativas y ludicas y el
S10 que es el religioso y no debemos desconocer que los dos Colegios son de profesion catolica y

desarrollan un proyecto en Pastoral.
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Es inevitable analizar los otros subsistemas que estdn directamente relacionados con
nuestra investigacion, los cuales deben ser estudiados sin dejar de lado los cuatro operacionales,
donde, cuando, quienes y el procedimiento abordado asi: E1 S02 en donde se realizan campanas
de salud, con la Secretaria de Salud y se cuenta con un servicio de enfermeria permanente para los
estudiantes. S03, SO8 y S09, estan relacionados con la obtencion y cubrimiento de las necesidades
basicas, las cuales se suplen por los padres de familia, los cuales se encuentran en estratos 3 y 4.

Con relacion a los subsistemas S11, S12 y S13, los dos Colegios cuentan con una serie de
actividades y proyectos que generan en los estudiantes la seguridad, organizacién y normas de
convivencia, tendientes a crear una sana convivencia y desarrollo de mecanismos de participacion;
también se recibe apoyo de organismos gubernamentales (Secretaria de Educacion, Cadel,
Secretaria de Salud, Policia Nacional, entre otros) y por ultimo el S14, con el cual las dos
instituciones, abren los espacios de participacion de los estudiantes en actividades fisicas y de
estimulos a las nifios que se destacan en diferentes areas del conocimiento.

3.2 MUESTRA

Para efectos de la presente investigacion, se realizo la intervencion de los grupos de jardin
y transicion de los colegios San Jos¢€ y Agustiniano Norte; participando también, las docentes de
cada uno de esos 4 grupos. A continuacion, se describe ampliamente los sujetos que seran la
principal fuente de informacion para esta investigacion:

Estudiantes del Colegio San José. 24 estudiantes de género mixto del grado jardin. El
grupo estd conformado por 15 nifias y 9 nifios. Los niflos que conforman estos grados tienen
edades que oscilan entre los 4 y 6 afios, pertenecientes a familias de estrato 3 y 4. La mayoria de

las familias pertenecen a los barrios pertenecientes a la localidad de Ricaurte.
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Estudiantes Colegio Agustiniano Norte. 30 estudiantes de género mixto de los grados
jardin B y transicion A. En el grado Jardin hay 6 nifias y 9 nifios. En transicion estd conformado
por 5 nifas y 10 nifios. Los dos grupos que conforman estos grados tienen edades que oscilan entre
los 4 y 6 afios, pertenecientes a familias de estrato 3 y 4. Los nifios habitan en su mayoria en los
barrios aledafios a la localidad de Suba, como San Nicolas, Pontevedra, Mazurén, Colina entre
otros.

Docentes. 1 profesora de la seccion de preescolar del Colegio San José, bilingiie y 2
profesoras Licenciadas en Preescolar bilingiies del Colegio Agustiniano Norte, todas mujeres, con
una edad promedio de 34 a 45 afos de edad, que poseen una experiencia laboral de 10 a 15 afios
aproximadamente ejerciendo en esta labor de ensefianza en la educacion inicial.

En la actualidad trabajan aproximadamente 28 horas de clase semanales en los grados
jardin y transicion. El nivel de escolaridad de las docentes es la licenciatura en Educacion
Preescolar; las 3 docentes tienen especializaciones.

3.3 INSTRUMENTOS CON DOCENTES

Se utilizara el instrumento propuesto por el autor De Gregori (2002) RCMT - Revelador
Del Cociente Mental Triadico Para Docentes: con el fin de conocer un poco mas sobre su
dominancia cerebral y por ende las practicas docentes que promueven. El procesamiento e
interpretacion de los datos del RCMT, se realiza aplicando la escala propuesta por el autor De
Gregori (2002), que se referencia a continuacion:

Para realizar el proceso de interpretacion a los datos obtenidos en la encuesta del Revelador
del Cociente Mental Triadico, se debe proceder de la siguiente forma:

1. Se suma las calificaciones de todos los cuadrados, ellos corresponden al cerebro

izquierdo.
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central

2.Luego, se suma las calificaciones de todos los rectangulos, ellos corresponden al cerebro

3. Finalmente, se suma las calificaciones de los circulos, los que corresponden al cerebro

derecho. Es importante Tener en cuenta los siguientes criterios de la escala:

b)

El promedio estara entre 28 y 35 puntos, lo cual significa: BUENO O NORMAL

Por debajo de 28 puntos significa débil, subdesarrollado, siendo 9 el nivel minimo.

Por encima de 35 puntos es fuerte, excelente, siendo el maximo 45 puntos (genio).

Si el puntaje de un proceso mental esta por debajo de 28 puntos, se trata de una atrofia, de
una excepcionalidad negativa.

Si el puntaje es por encima de 35 puntos acercandose a los 45, se trata de un superdotado,
de excepcionalidad positiva.

Es imposible ser superdotado en los tres procesos mentales. En este ejercicio no se usa la
media aritmética; se trata de la “Media Proporcional”, que se obtiene multiplicando el total
de puntos por 0.62: (0.62 x 45 =27.9, que puede redondearse a 28); lo que queda (45 — 28
= 17), ahora se multiplica por 0.38 para establecer el intervalo de la media: (0.38 x 17 =
6.46 que se redondea a 7).

Las estrategias de ensefianza: Se requiere analizar las estrategias metodoldgicas que
implementan los docentes en el aula, el cerebro que mas desarrollan, para asi determinar el
tipo de actividades que se propondrian para desarrollar los otros cerebros.

Los medios, recursos didacticos y organizacion del entorno: Los materiales de apoyo con
que cuenta las docentes para realizar su labor, libros de texto, Internet, aulas especializadas,
laboratorios de inglés, television, DVD, ordenador, videos, laminas, video beam y la

aplicacion pedagogica que realice las docentes con estos recursos. Las docentes tienen la
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posibilidad de organizar un conjunto de variables que inciden en el proceso de aprendizaje:

distribucion del tiempo, la organizacion del salon, la relacion interpersonal en el cual se

organizan y desarrollan las actividades propuestas.

c) Se les solicitara a las docentes presentar un informe sobre los resultados obtenidos a partir
de la implementacion de las actividades sugeridas en este trabajo para verificar las
fortalezas y debilidades de la propuesta que el grupo plante6 con base en la teoria
tricerebral.

3.4 INSTRUMENTOS CON PADRES DE FAMILIA

Una encuesta virtual de satisfaccion de prestacion del servicio educativo en cuanto a la
ensefianza del idioma del inglés en el colegio San Jos¢ y Agustiniano Norte a una muestra del 20%
de los padres de familia de los cursos jardin y transicion.

3.5 INSTRUMENTOS CON ESTUDIANTES

Se aplicara una prueba del autor De Gregori (2002) RCMT - Revelador Del Cociente
Mental Triadico Para Nifios De Preescolar Y Primaria, con una muestra de los estudiantes para
identificar las principales caracteristicas de los procesos desarrollados y la dominancia cerebral en
las clases de inglés.

En segundo lugar, se aplicara una prueba diagndstica tomada y adaptada de las pruebas de
Starters del Cambridge, para medir el nivel de competencia comunicativa de los estudiantes en
inglés y de esta manera, fortalecer con las estrategias planteadas de la teoria Tricerebral y el trabajo
por proyectos, aquellas que evidencien mayor debilidad.

Por otro lado, durante el desarrollo de la investigacion, se asumi6 el método inductivo, que
permite abordar desde la observacion y el andlisis de datos, la realidad educativa en mencién, con

el objeto de generar algunos aportes tedricos y metodologicos, que permiten enriquecer los
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procesos de ensefianza aprendizaje, asumidos a lo largo de la investigacion. La investigacion conto
con el siguiente esquema de desarrollo:

Con Docentes. Esta primera fase se realizard en una semana, observaciones de clase a las
docentes de preescolar escogida de los dos colegios, por parte de la coordinacion académica y las
jefaturas de los departamentos de preescolar; este es un proceso regular y normal que se desarrolla
al interior de los colegios, con un formato preestablecido que sirve para reconocer las diferentes
metodologias de clase, la utilizacion de los recursos y la respectiva retroalimentacion a las
docentes. Esta actividad y sus resultados se analizaran bajo la aprobacion y validacion de cada
institucion educativa. Luego a las docentes se les aplicara el Revelador del Cociente Mental
Triadico- RMCT para determinar su dominancia cerebral.

Con Padres de Familia. La segunda fase también tendra un proceso de una semana como
maximo en donde se disena y se aplica una encuesta virtual de satisfaccion a los Padres de Familia
de los estudiantes objeto de estudio. Se tomara una muestra del 20% del total de los padres, también
se necesitard la aprobacion y validacion de las dependencias necesarias de los colegios para su
ejecucion. El objetivo de esta encuesta es conocer el grado de satisfaccion de los padres con el
inglés dado a sus hijos e intensidad horaria y también conocer sus sugerencias para el
enriquecimiento de las clases y docentes. La encuesta sera aplicada por las responsables del
proyecto.

Con Estudiantes. La tercera fase tendra una duracion de dos semanas, asi: En la primera
semana se administrara una prueba de inglés tomada del Cambridge apta para su edad y nivel, que
dé cuenta de los conocimientos adquiridos en inglés.

Y por ultimo en la segunda semana se aplicard también un test que evidencie los estilos de

aprendizajes de nuestros estudiantes con relacion al aprendizaje de una lengua extranjera y su
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predominio cerebral; para esto se adaptard una prueba tomada de Gregori (2002)  RCMT
Revelador Del Cociente Mental Triadico para nifios de preescolar y primaria. El instrumento que
corresponden a los modos de procesar la informacion: hemisferio derecho, hemisferio izquierdo,
o de modo integrado. Esta aplicacion se realizara con la colaboracion de cada docente de inglés.

Después de aplicar todos los instrumentos, se realizara la correspondiente tabulacion, la
cual nos brindard un diagndstico completo de como se encuentra el nivel de aprendizaje en la
lengua extranjera de los estudiantes, como se sienten los padres de familia frente al desarrollo de
las clases de inglés, las estrategias metodoldgicas que emplean los docentes para el desarrollo de
las mismas y lo que es mas importante, se tendrd un estimado de cual hemisferio del cerebro
predomina en cada uno de los estudiantes, con el fin de programar actividades que contemplen el
trabajo para el desarrollo de los 3 cerebros y asi generar un aprendizaje mas significativo y
duradero, como lo contempla la técnica didactica Aprendizaje orientado a Proyectos (AOP).
3.6 PLANTEAMIENTO DE LOS HALLAZGOS

Con el objeto de delimitar la informacidon suministrada por las encuestas y las pruebas
aplicadas a los estudiantes, a las docentes, a las jefes de area, las coordinaciones y los padres de
familia; se trazan algunos lineamientos, a la manera de problematicas encontradas, las que se
intentard responder u orientar la investigacion y asi tener presentes en el momento de disefiar y
elaborar las actividades finales como propuesta.
3.7 CONTEXTUALIZACION

El trabajo inicia con el diagnostico previo de las docentes bilingiies del preescolar de los
dos colegios, frente al aprendizaje significativo que debian lograr los estudiantes, basados en los

Lineamientos Curriculares y los Estandares béasicos de Competencias de Inglés como lengua
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extranjera; adicionalmente, en la revision documental de los Derechos Bésicos de Aprendizaje de
Transicion.

También, se documenta y profundiza la investigacion con el andlisis de algunas propuestas
pedagbgicas actuales, asi como las técnicas para la ensefanza del inglés, todo lo cual brinda a la
investigacion una adecuada fundamentacion, que permite establecer un andlisis objetivo de la
realidad educativa abordada.

3.8

82



4 RECOLECCION Y ANALISIS DE DATOS

Las técnicas empleadas para la recoleccion de la informacion a lo largo de la investigacion
fueron: la observacion directa, encuestas de satisfaccion a los padres de familia, encuestas a los
jefes y las coordinadoras académicas de los diferentes colegios sobre la metodologia del equipo
docente de preescolar, la aplicacion de los Reveladores Del Cociente Mental Triadico para nifios
de preescolar y el Revelador Del Cociente Mental Triadico para las docentes (RCMT) y la prueba
de inglés tomada del Cambridge.

Asi mismo, se realizaron algunos acercamientos documentales a los proyectos de area de
Preescolar de los dos colegios, para identificar los aprendizajes esperados en cada etapa (jardin y
transicion), y de esta manera establecer la metodologia de trabajo por proyectos para el afio 2018
al interior de las aulas que sirvieron como insumo para el disefio y elaboracion de esta propuesta.
4.1 INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Para alcanzar los objetivos planteados a lo largo de la investigacion de este trabajo, se
diseio, ajustd y se aplicod diferentes instrumentos de investigacion que fueron validados por las
jefaturas y coordinaciones académicas respectivas de los dos colegios; al igual que paso6 por la
revision y aprobacion de las respectivas coordinaciones académicas y por ultimo por rectoria,
quienes, a su vez, presentaron algunas consideraciones importantes, que fueron tenidas en cuenta
para la elaboracion de los instrumentos que se presentan a continuacion:

4.2 ENCUESTA DE SATISFACCION A PADRES DE FAMILIA

Una vez contextualizada esta realidad y a la vez problematica educativa, se procede a
realizar una encuesta de satisfaccion virtual dirigida a los padres de familia, que fue validada por
la Coordinacion Académica de las dos instituciones y por la rectoria con el fin de indagar sobre el

proceso de aprendizaje en el idioma inglés que las dos instituciones ofrecen a sus hijos, con el
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objeto de establecer si las estrategias aplicadas por las docentes, frente a los aprendizajes de su
saber en inglés, permitieron que los estudiantes enriquecieran su segundo idioma y asi, finalmente
tabular y analizar la informacion que arroja el resultado de satisfaccion.

La encuesta se disend en Microsoft Forms, herramienta del paquete de Office 365 Outlook
y se envid a los correos electronicos de la base de datos de los padres de familia de las dos

instituciones. Esta encuesta se encuentra adjunta como Anexo 1.

4.2.1 Encuesta a Jefes de Departamentos y Coordinadoras Académicas

Con el objetivo de retroalimentar y enriquecer el desempefio docente frente a la
metodologia de clase y la utilizacion de recursos educativos y tecnologicos, se solicitod el
diligenciamiento a las jefes de los departamentos bilingiies y las coordinaciones académicas, para
obtener resultados con fines investigativos y oportunidades de mejora. La encuesta también se

disefi6 en Microsoft Forms y se encuentra adjunta como Anexo 2.

4.2.2 Aplicacion a estudiantes del Revelador de Cociente Mental Triadico (RCMT)
Posteriormente las docentes del area de inglés y las docentes de preescolar resuelven el
Test Revelador del Cociente Mental Triadico (RCMT) por cada nifio(a) de los grados Jardin y
Transicion, con el fin de conocer e identificar las manifestaciones del cerebro (triadico) frente a
ciertas acciones y actitudes de un comportamiento proporcional o desproporcional, que inciden en
el desempeiio educativo y social. También, la aplicacion de este test permitio identificar resultados
en el desarrollo de las operaciones, habilidades y facultades mentales (en especial las relacionadas
con el pensar: crear-imaginar-sentir y concretar-actuar) de los estudiantes objeto de estudio. Este

test se encuentra al final de este documento como Anexo 3.
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4.2.3 Aplicacion a docentes del Revelador del Cociente Mental Triadico (RCMT)

El test también tiene un formato para adultos, el cual fue validado y estandarizado por el
investigador Waldemar de Gregory, quien lo presenta en su libro “Construccion del poder de tus
tres cerebros”, y se administra de manera individual.

Este test, al igual que el de los nifios y adolescentes tiene una duracién de 20 minutos; y su
finalidad es diagnosticar las caracteristicas, manifestaciones y el nivel de desarrollo del Cerebro
Triadico. Es un cuestionario que estd conformado por 27 preguntas y cada una con una posible
puntuacion entre 1 y 5, donde cada puntuacion debe ser colocada dentro del cuadrado, el rectangulo

o el circulo. Este cuestionario se encuentra al final del documento como Anexo 4.

4.2.4 Prueba de inglés para los estudiantes de Jardin y Transicion

Esta prueba fue tomada y adaptada de las pruebas que disena el Cambridge, para los nifios
de niveles iniciales en la lengua extranjera; esta prueba es del nivel “Starters”, que es la adecuada
para los estudiantes de los grados jardin y transicion de las dos instituciones educativas, con el fin
de identificar los conceptos basicos que manejan los nifios y diagnosticar el nivel en el que se
encuentran; de acuerdo a la intensidad horaria 3n cada uno de los colegios. Esta prueba se
encuentra al final del documento como Anexo 5.

Los formatos utilizados para las observaciones de clase de las docentes, son formatos de
calidad bajo la Norma ISO 9001-2015, exclusivos de cada institucion educativa, por tal motivo,
mantienen los derechos de confidencialidad y privacidad de los colegios. Aunque una de las
autoras es la Coordinadora Académica de una de las instituciones y se tomo en cuenta esta
informacion para el desarrollo y enriquecimiento de este trabajo; no es posible anexar estos

documentos como anexos de este trabajo.
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5 ANALISIS Y TRIANGULACION DE LA INFORMACION

Por medio de la aplicacion de los instrumentos de investigacion se obtiene la triangulacion
que permitidé establecer algunos hallazgos evidenciando asi las posibles falencias que se
presentaron en el desarrollo de este proyecto y que permitieron enriquecer el quehacer de las
docentes involucradas en la investigacion, dando cumplimiento a los requerimientos
institucionales. A continuacion, se presentan los hallazgos a partir de cuatro criterios teniendo en
cuenta las temdticas de competencia de la investigacion:

5.1 HALLAZGOS REFERIDOS AL DOCENTE

Se logré un acercamiento con las docentes que participaron en este proyecto, destacando
su responsabilidad, colaboracion y disposicion para llevarlo a cabo. Son maestras con vocacion y
amor por lo que hacen a un mas tratdndose de nifios y nifias de preescolar ya que ellas son una
figura materna para ellos en la institucion. Los estudiantes muestran sentido de pertenencia en sus
clases, participando activamente e involucrandose en las actividades asignadas.

La docente licenciadas en el area de inglés del colegio San Jos¢, maneja un adecuado
vocabulario de la lengua extranjera, pero reconoce que le falta estrategias para la ensenanza del
idioma enfocada a los nifios de educacion inicial, para asi brindarles un aprendizaje mas real e y
significativo en esta edad. Por otro lado, las docentes licenciadas en preescolar del Agustiniano
Norte, identifican que su deblidad esta enmarcada en fortalecer su conocimiento en el idioma, ya
que al orientar diferentes asignaturas en inglés, necesitan conocer mas a fondo el vocabulario
necesario, para el manejo instruccional y la correcta pronunciacion; también se evidencia, falta de
mas material didactico en el idioma extranjero, que ofrezcan estrategias y sea una herramienta para

el progreso de sus clases.
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5.2 HALLAZGOS METODOLOGICOS

En el colegio San José se observa que el texto seleccionado para trabajar en las clases no
es el adecuado, ya que sus tematicas no son acordes con la planeacion curricular de los cuatro
periodos, por lo tanto, las docentes deben involucrar otros temas o por el contrario anexar otros
por medio de guias. En el colegio Agustiniano Norte no se presenta este inconveniente, por el
contrario, el texto da facilidad al aprendizaje de los temas planteados a inicio del afo escolar.
5.3 HALLAZGOS DE CONTENIDO

Se realiza una revision de la planeacion de los contenidos del area de inglés y los
desempefios de cada periodo, donde se encuentra que las tematicas y la planeacion periddica
maneja la metodologia adecuada con ejercicios implementados en la ensefianza para el inglés. sin
embargo, Las docentes manifiestan que seria mas satisfactorio si las instituciones les brindaran
mas capacitacion y preparacion en la segunda lengua, al igual que la falta de materiales
conceptuales para la implementacion del inglés.
5.4 HALLAZGOS DE VENTAJAS Y DESVENTAJAS

En este punto encontramos la importancia de implementar el bilingiiismo en las
instituciones iniciando desde el nivel preescolar como base fundamental en el aprendizaje integral
de los estudiantes. A través de esta investigacion se logra observar que la lengua extranjera es de
suma importancia desde cortas edades y que al dominar un segundo idioma se puede enriquecer y
estimular cualquier habilidad.

Los padres de familia manifiestan que en el colegio San José¢ falta claridad e informacion
hacia ellos, sobre las tematicas que sus hijos aprenderan durante cada periodo. Solo tienen
conocimiento de ellas al recibir el informe académico, lo cual no es muy productivo porque ellos

serian un apoyo fundamental en el aprendizaje brindando un refuerzo a sus hijos.
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Adjuntos todos los datos, se realizé el proceso de analisis y categorizacion, con lo cual fue
posible establecer las relaciones presentes entre los diversos instrumentos de investigacion que
fueron aplicados, brindando fuentes de informacién que iluminaron la elaboracion de esta

propuesta.
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6 RESULTADOS

A continuacién, se describen los andlisis y los resultados de la aplicacion de los
instrumentos de esta investigacion, que fueron elaborados para la obtencion de los datos, acercando
a las autoras de manera consciente y objetiva a la realidad educativa observada.

6.1 RESULTADOS DE LAS OBSERVACIONES DE CLASE - JEFES Y
COORDINADORAS

Se observo 4 clases consecutivas de cada docente.

Al interior de las clases a nivel general se evidencian docentes dinamicas, con bastante
experiencia en el manejo de los pequefios; los nifios se evidencian dispuestos para las clases, aun,
cuando realizan actividades al interior del aula y la clase es a la tltima hora. Las clases se
desarrollan en completa normalidad y control por parte de las docentes, buscando que sus
explicaciones sean sencillas, claras y fragmentadas para el seguimiento asertivo de las
instrucciones dadas en inglés.

Reconocen e identifican las fortalezas y debilidades de la mayoria de sus estudiantes,
dirigiéndose a ellos siempre con respeto, amor y firmeza. La mayoria de sus clases son
participativas, indagando con frecuencia para que los nifios sean capaces de describir con palabras
lo que realizan y utilizando el vocabulario aprendido.

El juego y la ludica son actividades que prevalecen en el desarrollo de las clases.

6.2 RESULTADOS DE LAS ENCUESTAS APLICADAS - JEFES Y
COORDINACIONES ACADEMICAS
A los jefes de los departamentos de inglés y de Preescolar y las Coordinaciones

Académicas de los colegios Agustiniano Norte y San José, se les aplicd una encuesta con 35
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preguntas divididas en 5 secciones relacionadas con pedagogia y metodologia docente, en la
primera parte.

La segunda parte de la encuesta se indaga sobre la organizacion del entorno, teniendo en
cuenta variables que inciden en el proceso de aprendizaje: la distribucion del tiempo, la
organizacion del salon, la relacion interpersonal maestro- estudiante, en el cual se organizan y
desarrollan las actividades propuestas.

La tercera parte de la encuesta tiene relacion con el dominio conceptual que posee las
docentes, frente a diversas perspectivas tedricas aplicados a las metodologias de ensefanza, que
son pertinentes aplicar en el aula; ademas del interés que evidencian en continuar indagando sobre
estrategias de aprendizajes, construccion del conocimiento.

La cuarta parte de la encuesta esta relacionada con procesos de evaluacion, revisando si las
docentes en su experiencia profesional, conocen y respetan los procesos de aprendizaje de los
estudiantes, creando instrumentos de evaluacion que sean acordes con su edad y nivel escolar.

Laultima parte de la encuesta fue enfocada en indagar sobre la planeacion y la organizacion
académica; y se buscd conocer con estas preguntas si las docentes planean de acuerdo con el
curriculo, los estandares y el plan de estudio de cada institucion educativa; también, si estos
aprendizajes se desarrollan de manera coherente buscando fortalecer las habilidades y
competencias en el preescolar.

Siempre, Muchas veces, Algunas veces, Pocas veces y Nunca, fueron las opciones que se

dieron como respuesta.
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Tabla 2. Andlisis de frecuencia de respuestas sobre medios, recursos y didactica del CAN

TOTAL 18 MUCHAS ALGUNAS POCAS

PREGUNTAS | SIEMPRE | "Gpopg VECES vecgs | NUNCA
JARDIN B 3 7 8 0 0
TRANSICION A 6 10 2 0 0

Fuente: Elaboracion propia
Grdfica 1. Representacion de la frecuencia de respuestas sobre medios, recursos y didactica

del Colegio Agustiniano Norte (CAN)
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Fuente: Propia

En la primera parte de la encuesta se realizaron 18 preguntas relacionadas con los medios,
recursos y didactica de aula; la personas que evaluaron (jefe del departamento de preescolar y
coordinacion académica) manifiestan que la docente de jardin en 3 preguntas, evidencia con la
opcion “siempre”: revision de cuadernos, tareas y trabajos, hace llamados de atencidon cuando se
requiere y desarrolla proyectos de aula partiendo de los intereses de los nifios.

Con la docente de Transicion responden a 6 items con la opcion “siempre”; consideran que
la docente hace llamados de atencion oportunos, utiliza las nuevas tecnologias para dinamizar su
clase, aplica proyectos de aula partiendo de los intereses de los nifios, utiliza diversas metodologias
con una intencionalidad de ensefianza.

Con la opcion “muchas veces” responden 8 preguntas sobre lo que la docente de jardin

realiza en sus clases y con 10 con lo que hace la docente de transicion propone frente a las
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estrategias metodologicas de sus clases; estos items describen: explicaciones claras, espacios de
juego que propicia la docente, centrar su atencion en los nifios con dificultad, realizar actividades
con retroalimentacion oportunas sobre el aprendizaje, el disefio de estrategias metodoldgicas
utilizadas con una intencionalidad clara, entre otras preguntas.

Tabla 3. Analisis de frecuencia de respuestas sobre organizacion del entorno.

TOTAL 6 MUCHAS | ALGUNAS | POCAS
PREGUNTAS | SIEMPRE | yECEg VECES VECES | NUNCA
JARDIN B 2 3 1 0 0
TRANSICION A 1 5 0 0 0

Fuente: Elaboracion Propia

6 preguntas respondieron la jefa de departamento de preescolar y la coordinadora
académica relacionadas con la puntualidad de las docentes al iniciar y finalizar las clases, el
acompafiamiento en el salon de clases evitando dejar a los nifios solos, el trato cortés y el uso del
vocabulario acorde con la edad de los nifios y la asertividad en su trato hacia los pequefios. En las
gréaficas anteriores se observa que la docente de transicién tuvo un porcentaje de 5 respuestas con
“muchas veces”, comparada con la docente de jardin en la que solo tuvo 3 respuestas, ubicando
las demas en las opciones de siempre y algunas veces.

Grdfica 2. Representacion de la frecuencia de respuestas en organizacion del entorno

PROMEDIO

NUNCA
RECUENTO
Hiln POCAS VECES
POCAS VECES ALGUNAS VECES
ALGUNASVECES MUCHAS VECES
MUCHAS VECES ——
SIEMPRE —— R MPRE
0% 20% 40% 60% 80% 100% 0 1 2 3 4 5
¥JARDINB ¥ TRANSICION A ETRANSICIONA mJARDIN B

Fuente: Propia
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Tabla 4. Andlisis de frecuencia de respuestas sobre Dominio Conceptual

TOTAL 6 MUCHAS ALGUNAS POCAS
PREGUNTAS | SIEMPRET {p kg VECES vecgs | NUNCA
JARDIN B 0 1 5 0 0
TRANSICION A 0 2 4 0 0

Fuente: Elaboracién Propia

Grdfica 3. Representacion de la frecuencia de respuestas en Dominio conceptual

PROMEDIO
RECUENTO
NUNCA

POCAS VECES
ALGUNASVECES
MUCHAS VECES
SIEMPRE

0%  20%

® JARDIN B

40% 60%

* TRANSICION A

80% 100%

NUNCA
POCAS VECES

ALGUNAS VECES

MUCHAS VECES
SIEMPRE

|
=uEl

ETRANSICIONA mJARDIN B

La jefe y la coordinadora académica responden 6 preguntas relacionadas con el dominio

conceptual de las docentes; responden 5 preguntas con la opcidon “algunas veces”: aplica las

perspectivas metodologicas en el desarrollo del aprendizaje, fortalece las dimensiones del nifo,

utiliza estrategias pedagdgicas que generan aprendizajes significativos teniendo en cuenta sus

necesidades, manifiesta una actitud investigativa para fortalecer sus conocimientos y las

situaciones problémicas y por Ultimo parte de conocimientos previos para generar nuevos

aprendizajes; escogieron la opcion “muchas veces”, para decir que propicia ambientes favorables

de aprendizaje.

Con la profesora de transicion, seleccionaron 4 de las mismas opciones que la docente de

jardin con “algunas veces” y 2 con “muchas veces”; de esta profesora manifiestan que parte de los

conocimientos y experiencias previas para propiciar nuevos aprendizajes.
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Tabla 5. Andlisis de frecuencia de respuestas sobre Evaluacion

TOTAL 5 MUCHAS ALGUNAS POCAS
PREGUNTAS | SIEMPRE | {p pg VECES vECEs | NUNCA
JARDIN B 0 3 3 0 0
TRANSICION A 0 3 2 0 0

Fuente: Elaboracion Propia

Grdfica 4. Representacion de la frecuencia de respuestas en Evaluacion

PROMEDIO
RECUENTO
NUNCA

POCAS VECES
ALGUNASVECES

MUCHAS VECES

*
L*
S —
T —

NUNCA

POCAS VECES

ALGUNAS VECES

MUCHAS VECES

. SIEMPRE
SIEMPRE

0% 20% 40% 60% 80% 10

®JARDINB ®TRANSICION A ETRANSICIONA mJARDIN B

Fuente: Propia

El jefe y la coordinadora responden 6 preguntas sobre los procesos de evaluacion,
mencionan que la profesora de jardin, “siempre” selecciona los aprendizajes pertinentes para el
contexto en el que desarrolla su practica pedagogica, reconoce el valor del error para construir
conocimiento y respeta los ritmos individuales de aprendizaje.

Con la profesora de transicion manifiestan con la opcion “muchas veces” los mismos
criterios.

Con la opcién algunas veces, evalian a las dos docentes, diciendo que realizan
observaciones constantes de las fortalezas y dificultades de los nifios y crean instrumentos de

evaluacion acordes a las necesidades de los grupos de estudiantes a su cargo.
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Tabla 6. Anilisis de frecuencia de respuestas sobre planeacion y organizacion académica.

TOTAL 4 MUCHAS ALGUNAS POCAS

PREGUNTAS | SIEMPRE | pcpg VECES vEcEs | NUNCA
JARDIN B 0 2 2 0 0
TRANSICION A 0 3 1 0 0

Fuente: Elaboracion Propia
Grdfica 5: Representacion de la frecuencia de respuestas sobre planeacion y organizacion

del CAN.

PROMEDIO - — NUNCA
RECUENTO —
POCAS VECES
NUNCA
POCAS VECES ALGUNAS VECES
ALGUNAS VECES — MUCHAS VECES
MUCHAS VECES ———
SIEMPRE j L PRE

%  20% 40% 60% 80% 100% 0 1 2 3

®JARDINB ™ TRANSICION A ETRANSICIONA mJARDINB

Fuente: Propia

La ultima fase de la prueba aplicada a la jefe del departamento de preescolar y la
coordinadora académica, tenia relacion con los procesos de planeacion y la organizacion de las
clases; dentro de las preguntas aplicadas se encuentra que las docentes seleccionan los aprendizajes
que son pertinentes para el contexto en el que estdn desarrollando su practica pedagdgica, el disefio
de actividades que articulan el curriculo, la integracion de los estandares y el plan de estudios,
También, los aprendizajes que son desarrollados consecuentemente con los objetivos planteados;
a estos criterios, la jefe de departamento selecciond con la opcion “muchas veces” como una
practica que realiza la docente de transicion y con las dos primeras opciones, califico a la docente

de jardin con la opcion “algunas veces”.
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En el colegio San José se evaluo a la docente de inglés por parte del jefe de departamento
y la coordinadora académica y de convivencia de la seccion de preescolar hasta segundo de
primaria; a continuacion, se presentan sus resultados:

Tabla 7. Anadlisis de frecuencia de respuestas sobre medios, recursos y didactica del CAN

TOTAL 18 MUCHAS ALGUNAS POCAS
SIEMPRE NUNCA
PREGUNTAS VECES VECES VECES
JARDIN 0 13 2 3 0

Fuente: elaboracion propia

Gridfica 6. Representacion de la frecuencia de respuestas sobre planeacion y organizacion

del CSJ.

JARDIN JARDIN

proMEDIO |GG
|
RECUENTO [
NUNCA

POCAS VECES ALGUNAS VECES

NUNCA
POCAS VECES

ALGUNAS ‘ MUCHAS VECES
MUcHASVECES [T
| SIEMPRE

SIEMPRE |

0 2 4 6 8 10 12

Fuente: Propia

En la primera parte, la jefe y la coordinadora evaluan de las 18 preguntas relacionadas con
medios, recursos y didactica, 13 con la opcion “muchas veces”, 2 con la opcion “algunas veces” y
con “pocas veces”, responde 3 preguntas, estas estan relacionadas como se menciond en el primer
analisis de las docentes del Agustiniano Norte a todo el material y estrategias que la docente hace
uso, para generar aprendizaje en los nifios en ambientes estructurados. A continuacion, se refleja

estos datos graficamente.
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Tabla 8. Anilisis de frecuencia de respuestas sobre organizacion del entorno del CSJ

TOTAL 6 MUCHAS ALGUNAS POCAS
SIEMPRE NUNCA
PREGUNTAS VECES VECES VECES
JARDIN 5 1 0 0 0

Fuente: Elaboracién propia
Grdfica 7. Representacion de la frecuencia de respuestas sobre organizacion del entorno

del CSJ.

JARDIN JARDIN

PROMEDIO
RECUENTO NUNCA
NUNCA | 0 POCAS VECES
POCAS VECES ALGUNAS VECES
& MUCHAS VECES
SIEMPRE

SIEMPRE

Fuente: Propia

Frente al dominio conceptual, la jefe de inglés y la coordinadora responden 5 preguntas,
con la opcion “siempre”, manifestando que la profesora aplica las perspectivas teoricas y
metodoldgicas en el desarrollo y aprendizaje infantil, fortalece las dimensiones del nifio en forma
integral, genera ambientes favorables para el aprendizaje, utiliza estrategias pedagogicas que
generan aprendizajes significativos teniendo en cuenta las necesidades e intereses de los nifios,
parte de los conocimientos y experiencias previas para propiciar nuevos aprendizajes. Con la
opcion “muchas veces” manifiestan que la docente tiene una actitud investigativa en la
construccion de conocimientos fomentando situaciones problema que permita a los nifios observar,

describir y experimentar.
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Tabla 9. Anilisis de frecuencia de respuestas sobre dominio conceptual del CSJ

TOTAL 6 MUCHAS | ALGUNAS POCAS
SIEMPRE NUNCA
PREGUNTAS VECES VECES VECES
JARDIN 0 6 0 0 0

Fuente: Elaboracion propia

Grdfica 8. Representacion de la frecuencia de respuestas sobre dominio conceptual del CSJ.

JARDIN JARDIN

PROMEDIO
i NUNCA
RECUENTO

POCAS VECES
NUNCA

POCAS VECES ALGUNAS VECES

ALGUNAS VECES MUCHAS VECES

MUCHAS VECES SIEMPRE

SIEMPRE

Fuente: Propia

La jefe y la coordinadora del colegio San José, responden sobre la docente de jardin con la
opcion “muchas veces” las 6 preguntas relacionadas con el dominio conceptual, evidenciando
como fortalezas, items relacionados a estructurar ambientes de aprendizaje adecuados para los
nifios, mostrar una actitud investigativa en la construccion de conocimientos para la resolucion de
problemas; por ultimo entre las opciones que se encuentran estd el fortalecimiento de las
dimensiones de los nifios.

Tabla 10. Analisis de frecuencia de respuestas sobre evaluacion del CSJ.

TOTAL 5 MUCHAS | ALGUNAS POCAS
SIEMPRE NUNCA
PREGUNTAS VECES VECES VECES
JARDIN 0 2 3 0 0

Fuente: Elaboracion propia




Grdfica 9. Representacion de la frecuencia de respuestas sobre evaluacion del CSJ.

JARDIN

PROMEDIO
NUNCA
RECUENTO
NUNCA POCAS VECES

PO CES ALGUNAS VECES
ALGUNASVECES MUCHAS VECES

MUCHAS VECES

SIEMPRE

SIEMPRE

Fuente: Propia

Esta parte de la encuesta relacionada con los procesos de evaluacion, de las 5 preguntas 2
fueron respondidas con la opcion “muchas veces”, manifestando la jefe y la coordinadora
académica que la profesora de jardin, reconoce el valor del error constructivo como posibilitador
del conocimiento y conoce las valoraciones sobre argumentaciones o deducciones que desde su
logica hacen los nifios; las otras 3 preguntas fueron respondidas con la opcion “algunas veces”,
donde describe que la docente realiza observaciones constantes de las fortalezas y dificultades de
los nifios, respeta los procesos y ritmos de individuales de aprendizajes. Los elementos que arrojan
los resultados, dieron luces a las autoras para determinar las fortalezas y debilidades en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, frente a las estrategias metodoldgicas de las docentes de cada
institucion educativa, con el fin de potenciar aquellas que son necesarias para la estimulacion de
los tres cerebros en los nifos, la utilizacion del inglés con fines comunicativos y el trabajo basado
en proyectos.

Al concluir el andlisis realizado a las respuestas de las jefes de los departamentos de inglés
y preescolar, junto con las respuestas de las coordinadoras académicas de las dos instituciones

educativas, frente al desempefio de las docentes que trabajan en el area de inglés o que son docentes
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bilingiies; se puede evidenciar que concuerdan en la mayoria de las valoraciones de los items que
con relacion con metodologia, didactica y sistema de evaluacion.

Se puede inferir de estos resultados, que va ligado al tiempo que cada jefe y coordinacion
tienen para estar presente en las aulas de clase, acompanando a las docentes, y a los estudiantes,
conociendo su metodologia de clase y ritmos de aprendizaje haciendo que las actividades sean
ludicas y muy significativas para los nifios.

El implementar los ABP a las aulas de clase puede resultar mas complejo para los docentes
en cuanto a la planeacion, organizacion y ejecucion del proyecto, pero también es claro que permite
ofrecer beneficios en el aprendizaje significativo a los estudiantes, los docentes desarrollan sus
clases mas proactivos, con mayor disposicion y con una satisfaccion inmensa de observar el
proceso y avance de los nifios y nifias frente a la adquisicion de una segunda lengua.

6.3 RESULTADOS DEL TEST REVELADOR DEL COCIENTE MENTAL TRiADICO
- RCMT DE DOCENTES

Tabla 11. Resultados (RCMT) Predominancia cerebral de la docente de Jardin B- Colegio

Agustiniano Norte

PROCESAMIENTO E INTERPRETACION
A S T L T e S T D s REVELADOR COCIENTE MENTAL TRIADICO - DOCENTE DE
JARDIN B- AGUSTINIANO NORTE (RCMT)

E INTERPRETACION

Pregunta No. CEREBRO IZQUIERDO! CEREBRO CENTRAL CEREBRO DERECHO
i a
5

39

,_.
H
w

,,
&
a

27 a
TOTAL 38 37 33

ESCALA: MINIMO (9] MEDIO { 28 A 35} Maximo {45)
Ley de proparcionalidad: lados iguales se anulan; diferendia mayor que 7 es.
desproporcionalidad

Fuente: Propia
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Se observa en la tabla, con la docente de jardin B que obtiene 38 puntos en los resultados
de su cerebro izquierdo, es decir que es fuerte; en su cerebro central obtuvo 37 puntos y donde
evidencidé mayor predominio fue la utilizacion del cerebro derecho con 39 puntos, siendo este el
que evidencia como fortaleza.

Tabla 12. Resultados (RCMT) Predominancia cerebral de la docente de Transiciéon A-

Colegio Agustiniano Norte

PROCESAMIENTO E INTERPRETACION

REVELADOR COCIENTE MENTAL TRIADICO - DOCENTES (RCMT) REVELADOR COCIENTE MENTAL TRIADICO - DOCENTE
Pregunta No CEREBRO IZQUIERDO CEREBRO CENTRAL CEREBRO DERECHO TRANSICIdN ﬁ = AGUSTINI#NO NDRTE tRCMTl
1 4
2 5
3 a 38
4 a
5 5
& 5
7 5
8 4
a a
10 a
11 3
12 a
13 3
14 4
15 4
16 a
17 2
18 a
19 5
20 5
21 a
22 3
23 5
24 3
25 4
26 5
27 4
TOTAL 37 35 38

ESCALA: MINIMO (9) MEDIO ( 28 A 35) Maximo (25)
Ley de proporcionalidad: lados iguales se anulan; diferencia mayor que 7 es
desproporcionalidad

Fuente: Propia

Se observa en la tabla con la docente de Transicion A que obtiene 37 puntos en los
resultados de su cerebro izquierdo, es decir que es fuerte; en su cerebro central obtuvo 35 puntos
y donde evidenci6é mayor predominio fue la utilizacioén del cerebro derecho con 38 puntos, siendo

este el que evidencia como fortaleza.
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Tabla 13. Resultados (RCMT) Docente 3. Curso Jardin- Colegio San José

PROCESAMIENTO E INTERPRETACION

T R A O O e e COCENTE DEJAROIN PROCESAMIENTO E INTERPRETACION
regunts o | cencono mauienoo | ceneono cavraL | ceneeno peecro (RCMT) REVELADOR COCIENTE MENTAL TRIADICO
: 2 < DOCENTE DE JARDIN
4 COL. SAN JOSE

-
B
w

wls

26 3

TOTAL 28 31 40

ESCALA: MINIMO (9) MEDIO ( 28 A 35) Maximo {45)
Ley de proporcionalidad: lados iguales se anulan; diferencia mayor que 7 es
desproporcionalidad

Se observa en la tabla anterior, con la docente de jardin que obtiene 28 puntos en los
resultados de su cerebro izquierdo; en su cerebro central obtuvo 31 puntos y donde evidencid
mayor predominio fue la utilizacion del cerebro derecho con 40 puntos, siendo este el que
evidencia como fortaleza. Se puede observar en el resultado segun las graficas, que las docentes
del colegio Agustiniano Norte y el colegio San José, presentan similitud en el desarrollo de sus
cerebros, el hemisferio derecho muestra mas desarrollo por lo tanto, las docentes tienen mas
habilidad para interpretar signos, sefiales y metaforas, son habiles en las tareas que requieren la
sintesis y conceptualizacion y por lo tanto, son buenas para recoger, reunir, comparar y reorganizar
ideas con el fin de llegar a nuevos conceptos.

Por otra parte, tienen una sensibilidad emocional y estética muy desarrollada.
Adicionalmente se observa que tienen la habilidad para sofiar e imaginar realidades alternativas.
Es importante recordar que el hemisferio derecho es el hemisferio encargado de los sentimientos

y de la empatia, controlando también la capacidad de atencion.
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El segundo cerebro en escala para las profesoras del colegio Agustiniano es el izquierdo,
es decir la parte 16gica, analitica y objetiva. Mientras que para las profesoras del colegio San José
su cerebro central en el segundo en la escala, destacando la parte lider de los seres, también
presenta cuatro niveles, administracion, planeacion, profesionalizacion y sobrevivencia.

6.4 ENCUESTA DE SATISFACCION A PADRES DE FAMILIA

El nimero de nifios objeto de estudio en total son 54; pero pese a que se envio el link al
correo de todos los padres de familia y se enviaron recordatorios para el diligenciamiento de la
encuesta a través de la agenda escolar de los nifios, no se obtuvo respuesta del cien por ciento de
los padres. A continuacion, se presentan los resultados:

Grdfica 10. Resultados pregunta 1 sobre conocimiento de las clases en el CAN.

Curso Jardin B y Transicion- Colegio Agustiniano
Norte

1. {Conoce como se estan desarrollando las clases

de inglés, en el grado en el que se encuentra su hijo @

TOTAL 5l

? 68%
(a)? - TOTAL NO
Total padres encuestados 34

Porcentaje Si 32%
Porcentaje No 68%

En esta pregunta se evidencia que un 32% de los padres de familia responde que conoce
sobre los aprendizajes y la metodologia de ensefianza que se imparte al interior del salon de clases,
debido a la utilizacion de los canales de comunicacion entre la docente y los padres de familia. Un
68% de los padres de familia que respondieron la encuesta online, manifiestan que tienen

desconocimiento sobre el desarrollo de las clases.
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Grdfica 11. Resultados pregunta 2 sobre conocimiento de las evaluaciones aplicadas.

Curso Jardin B y Transicion- Colegio

Agustiniano Norte
2. ¢Se le han dado a conocer las evaluaciones
realizadas, durante el proceso? TOTAL
TOTAL NO
Total padres encuestados 34
Porcentaje Si 56%
Porcentaje No 44%

Con relacion a las evaluaciones realizadas a lo largo del afio, el 56% de los padres de
familia manifiestan que conocen la forma de evaluar y los momentos en los que se han realizado
procesos de evaluacion en los nifios, evidenciando su avance en las diferentes asignaturas; sin
embargo, el 44% de los padres dicen no conocer cuando se han realizado dichas evaluaciones.

Gridfica 12. Resultados pregunta 3 sobre ritmos de aprendizaje de los nifios.

Curso Jardin B y Transicion- Colegio
Agustiniano Norte

3. (Considera que se esta teniendo en cuenta

el ritmo de aprendizaje de su hijo (a)? HTOTALSI

TOTALNO

Total padres encuestados | 34

Porcentaje Si 85%
Porcentaje No 15%

Frente a la pregunta sobre si los padres de familia consideran que se est4 teniendo en cuenta
los ritmos de aprendizaje de los nifios acordes a su rango etario, el 85% de los padres de familia
manifiestan estar de acuerdo; el 15% que corresponde a un padre de familia, manifiesta no estar

de acuerdo.
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Grdfica 13. Resultados pregunta 4 sobre los conocimientos de los nifios segun el nivel.

Curso Jardin B y Transicion- Colegio Agustiniano
Norte

4. ;De acuerdo al desempeiio de su hijo (a),

considera que posee los conocimientos suficientes = TOTALSI
para su nivel? TOTAL NO
Total padres encuestados 34

Porcentaje Si 85%

Porcentaje No 15%

El 85% de los padres de familia estdin de acuerdo en que los nifios tienen el nivel de
conocimientos necesarios para el grado en el que se encuentran, evidenciando confianza con el
proceso que se lleva al interior del aula de clases, solo el 15% manifiesta que sus hijos no tienen
los conocimientos suficientes.

Grdfica 14. Resultados pregunta 5 sobre los avances obtenidos durante el proceso de

ensenanza.

Curso Jardin B y Transicion- Colegio Agustiniano
Norte

5. (Ha tenido la oportunidad de conocer los
avances que ha tenido el nifio o la nifia, durante el

ETOTALSI
proceso?
TOTAL NO
Total padres encuestados 34
Porcentaje Si 79%
Porcentaje No 21%

En la pregunta 5 se indaga a los padres de familia si han tenido la posibilidad de conocer
los avances en cuanto al proceso de aprendizaje de sus hijos; el 79% que corresponde a 10 padres
de familia, manifiestan que conocen dicho proceso. El 9% restante manifiesta desconocer el

proceso, esto corresponde a un padre de familia.
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Grdfica 15. Resultados pregunta 6, sobre las actividades acordes de acuerdo al nivel de los

nifio.

Curso Jardin B y Transicion- Colegio
Agustiniano Norte

6. ¢Las actividades que se desarrollan en clase,

son acordes con el nivel que posee su hijo (a)? " TOTALS
TOTAL NO

Total padres encuestados 34

Porcentaje Si 85%

Porcentaje No 15%

En la pregunta 6 se indaga a los padres de familia si consideran que las actividades que se
desarrollan, son acordes al nivel que tiene su hijo(a) en especifico; el 85% responde que si, esto
hace referencia a 29 padres de familia y el 15% que corresponde a 5 padres, manifiestan que no.

Grdfica 16. Resultados pregunta 7, sobre las habilidades comunicativas de la docente.

Curso Jardin B y Transicion- Colegio
Agustiniano Norte

7. ;La docente asignada en el curso de su hijo(a)
posee excelentes habilidades comunicativas?

ETOTAL Sl

TOTAL NO

Total padres encuestados |34

Porcentaje Si 07%
Porcentaje No 3%

En la pregunta 7, se indaga si la docente a cargo posee excelentes habilidades
comunicativas, el 97% de los padres de familia manifiesta que si las tiene; es decir, los 33 padres
de familia responden con la opcion Si y el 3% que corresponde a un padre de familia, responden

con la opcidén no.
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Grdfica 17. Resultados pregunta 8, sobre las actividades de cada periodo acordes al nivel.

Curso Jardin B y Transicion- Colegio Agustiniano
Norte

8. ¢Las actividades programadas en cada periodo,
permiten el desarrollo de habilidades y destrezas,

= TOTAL S|
. o

para el aprendizaje del inglés? ——

Total padres encuestados 34

Porcentaje Si 91%

Porcentaje No 9%

En la pregunta 8, se indaga a los padres de familia si las actividades que se programan en
cada periodo, permiten que los nifios desarrollen habilidades y destrezas necesarias para aprender
inglés, a la pregunta responde el 91% de los padres que si, es decir, 31 padres de familia y el 9%
correspondiente a 3 padres de familia, responden que No.

Gridfica 18. Resultados pregunta 9, sobre Superacion de dificultades.

Curso Jardin B y Transicion- Colegio Agustiniano
Norte

9. (Considera que su hijo (a) ha superado las
dificultades presentadas, por el acompafiamiento

= TOTAL SI
de la docente titular? i
Total padres encuestados 34

Porcentaje Si 97%

Porcentaje No 3%

En la pregunta 9, se indaga a los padres de familia si considera que su hijo ha superado las
dificultades presentadas, gracias al acompafiamiento de la docente titular; a esto el 97% de los
padres responde que Si, 33 padres de familia estan de acuerdo. El 3% manifiesta que No, es decir

un padre de familia.
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Grifica 19. Resultados pregunta 10, sobre avance en el aprendizaje del inglés.

Curso Jardin B y Transicion- Colegio Agustiniano
Norte

10. A nivel personal, ;considera que su hijo (a) ha
avanzado en el aprendizaje del idioma inglés? oL

m - TOTAL NO
Total padres encuestados 34

Porcentaje Si 82%
Porcentaje No 18%

En la ultima pregunta de la encuesta se indaga a los padres si consideran que su hijo ha
avanzado en el aprendizaje del idioma inglés; el 82% es decir, los 28 padres de familia manifiestan
que, Si han evidenciado el progreso en sus hijos, 6 padres de familia manifiestan que no ha habido
avance, correspondiente al 18%.

La pregunta niimero 11 fue una pregunta abierta para los padres de familia, buscando
conocer sus opiniones frente al proceso de ensefianza- aprendizaje del inglés llevado con sus hijos,
a continuacion, se muestran los resultados.

Tabla 14. Comentarios y Observaciones de los Padres de Familia de Jardin B - Colegio

Agustiniano Norte

Curso Jardin B y Transicion A- Colegio Agustiniano Norte

11. Escriba por favor los comentarios y/o sugerencias que considere pueda ayudarnos a
mejorar en el desempefio docente.

Total padres encuestados 34

“"Ninguno todo este stper excelente” "Que el docente contintie motivando a los nifios
en su conocimiento del idioma ingles”.

“Tengo entendido que el proceso de
aprendizaje de los nifios es basado en los Sobre la docente no tenemos ninguna queja o
juegos, pero no se retroalimenta el proceso | sugerencia de mejora, la Ginica peticion es que todas
de evaluacion” las profes trabajen en esa dindmica de pro actividad
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y carisma para con los nifios, estamos encantados
con la profesora porque hemos visto cambios
positivos y en el desarrollo tanto escolar como
motor de nuestro hijo. felicidades al colegio por
elegir docentes de este tipo y a la profe por su
dedicacién y compromiso para con el curso”

“Deberian haber mas horas de inglés y
que el preescolar desde jardin
bilingiie”

S€a

“No cuento con el suficiente conocimiento sobre
coémo se estan desarrollando las clases de inglés (a
la fecha no se si son varias las materias que ve en
inglés o solo esa), me entero de sus avances y
asumo que con ello se encuentra en el nivel
indicado para su edad, pero si quisiera mayor
informacion al respecto para poder acompafarlo en
su adecuado desempefio. Gracias”

“las respuestas son negativas ya que no
sabemos exactamente como se desarrollan
estas clases, si hemos detallado el
aprendizaje por medio de canciones que
deben aprender y poco a poco va sabiendo
palabras”.

“la docente correspondiente al grado de mi hijo
tiene un buen desempefio en el inglés”

“"Me gusta el desempefio de mi hijo y su
alegria por aprender gracias a su docente”

“El método utilizado me parece muy bueno, es
acorde a la edad, mi hijo ha aprendido mucho”

“"Debido al no conocimiento claro del
desarrollo y la ejecucion de las clases,
existen preguntas que no nos permiten
determinar una respuesta de un SI o un
NO.”

“Siento que Isabella no solo ha avanzado en
inglés, sino que en el colegio le han despertado ese
gusto por el idioma”.

“Seria interesante recibir via agenda
que debilidades y fortalezas tiene mi hija
durante el afio; solo al final del segundo
semestre tuve esa informacion; pero falto
mas informacidon sobre su desempefio en
las diversas actividades o materias, para
poder reforzar en casa o sino uno tiende a
confiarse”.

“Todo el proceso de aprendizaje de mi hijo fue
excelente”.
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En el colegio San José el total de estudiantes del curso Jardin es de 24 nifios, sin embargo,
solo 6 padres de familia respondieron la encuesta, evidenciando poca participacion en el proceso
llevado a cabo. Con estos padres de familia, se realiza el siguiente analisis:

Grdfica 20. Desarrollo de las clases de inglés en Jardin- Colegio San José

Curso Jardin- Colegio San José

1.;Conoce como se estan desarrollando las clases
de inglés, en el grado en el que se encuentra su hijo

(a)?

B TOTAL 5

Total padres encuestados 14 " TOTAL NO
Porcentaje Si 17%
Porcentaje No 83%

Con relacion a la primera pregunta, el 17% de los padres que contestaron la encuesta es
decir 2 padres de familia, manifiestan que conocen el proceso de desarrollo de las clases, mientras
que el 83% correspondiente a 12 padres de familia manifiestan No conocer como se estan
desarrollando las clases.

Grdfica 21. Conocimiento de las evaluaciones que se aplican en Jardin- Colegio San José

Curso Jardin- Colegio San José

2. ;Se le han dado a conocer las evaluaciones
realizadas, durante el proceso?

Total padres encuestados 14

B TOTAL 51
Porcentaje Si 7% = TOTAL NO
Porcentaje No 93%

En la pregunta 2, el 93% de los padres de familia responden No, frente a si conocen las
evaluaciones realizadas, es decir, 13 padres de familia. Mientras que el 7% es decir, un padre

respondid con la opcion Si.
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Grdfica 22. Conocimientos sobre ritmos de aprendizaje en Jardin- Colegio San José

Curso Jardin- Colegio San José

3. (Considera que se esta teniendo en cuenta

el ritmo de aprendizaje de su hijo (a)?
B TOTAL Sl

Total padres encuestados 14 ® TOTALNO
Porcentaje Si 36%
Porcentaje No 64%

En la pregunta 3, el 36% de los padres de familia del curso de Jardin del colegio San José
responden con la opcidn Si, considerando que se estd teniendo en cuenta el ritmo de aprendizaje
de sus hijos, esto corresponde a 5 padres de familia. El 64% de los padres, es decir, 9 padres
manifiestan que No es asi.

Grdfica 23. Conocimientos sobre ritmos de aprendizaje en Jardin- Colegio San José

Curso Jardin- Colegio San José

4. (De acuerdo al desempefio de su hijo (a),

considera que posee los conocimientos

. . B TOTAL 51
suficientes para su nivel?
ETOTAL NO
Total padres encuestados 14
Porcentaje Si 67%
Porcentaje No 33%

En la pregunta 4, 8 padres de familia responden que sus hijos poseen los conocimientos
suficientes correspondientes al nivel en el que se encuentran; esto corresponde al 67%. El 33%

restante de los padres, es decir 6 de ellos, manifiestan su desacuerdo con la opcion No.
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Grdfica 24. Conocimientos suficientes para el nivel en Jardin- Colegio San José

Curso Jardin- Colegio San José

5. (Ha tenido la oportunidad de conocer los

avances que ha tenido el nifio o la nifia, durante

el proceso? B TOTALSI

ETOTAL NO

Total padres encuestados 14
Porcentaje Si 14%
Porcentaje No 86%

En cuanto a esta pregunta, el 14% de los padres es decir 2 padres de familia manifiesta que
conoce los avances que ha tenido su hijo a lo largo del proceso; el 86% correspondiente a 12 padres
de familia encuestados, manifiestan no conocer los avances obtenidos de sus hijos durante el
proceso.

Grdfica 25. Avances de los nifios durante el proceso en Jardin- Colegio San José

Curso Jardin- Colegio San José

6 ¢;Las actividades que se desarrollan en clase,

son acordes con el nivel que posee su hijo (a)?
B TOTAL S

Total padres encuestados 14 ® TOTALNO
Porcentaje Si 33%
Porcentaje No 67%

Frente a la pregunta 6, el 33% de los padres de familia, es decir 4 de ellos manifiestan que
las actividades que se desarrollan en las clases son acordes para el nivel de sus hijos; el 67% de
los padres de familia estan en desacuerdo, respondiendo con la opcion No; es decir 10 padres de

familia.
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Gridfica 26. Habilidades comunicativas de la docente en Jardin- Colegio San José

Curso Jardin- Colegio San José

7. (La docente asignada en el curso de su

hijo(a)  posee  excelentes  habilidades

comunicativas? B TOTAL S|

ETOTAL NO

Total padres encuestados 14

Porcentaje Si 43%

Porcentaje No 57%

En la pregunta 7, un 43% de los padres de familia manifesté que la docente asignada para
la asignatura de inglés poseia excelentes habilidades comunicativas en el manejo del idioma,
mientras que un 57% manifesto lo contrario.

Gridfica 27. Desarrollo de habilidades y destrezas en Jardin- Colegio San José

Curso Jardin- Colegio San José

8. ¢Las actividades programadas en cada periodo,

permiten el desarrollo de habilidades y destrezas, para

el aprendizaje del inglés? B TOTALSI

ETOTAL NO

Total padres encuestados 14
Porcentaje Si 43%
Porcentaje No 57%

En la pregunta 8, un 43% de los padres de familia manifestd con la opcion Si, que las
actividades programadas en cada periodo permiten el desarrollo de habilidades y destrezas para el

aprendizaje del inglés; el 57% manifiesta estar en desacuerdo con esta pregunta.
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Grifica 28. Superacion de dificultades en Jardin- Colegio San José

Curso Jardin- Colegio San José

9. {Considera que su hijo (a) ha superado las

dificultades presentadas, por el
acompafnamiento de la docente titular? S ICLL
ETOTAL NO
Total padres encuestados 14
Porcentaje Si 50%
Porcentaje No 50%

En la pregunta 9, la opinion estd dividida, manifestando el 50% de los padres de familia,
que sus hijos han logrado superar las dificultades, gracias al acompafiamiento de la docente; el
50% restante estd en desacuerdo con esta pregunta.

Gridfica 29. Avance de los estudiantes en el idioma inglés en Jardin- Colegio San José

Curso Jardin- Colegio San José

10. A nivel personal, ;considera que su hijo

(a) ha avanzado en el aprendizaje del idioma

lngléS? B TOTAL S
ETOTAL NO
Total padres encuestados 14
Porcentaje Si 43%
Porcentaje No 57%

En la ultima pregunta, el 43% de los padres, manifiestan con la opcion Si, que sus hijos
han avanzado en cuanto al aprendizaje del inglés, y el otro 57% manifiestan que No ha sido asi.
Como se manifesto anteriormente, hubo una baja participacion de los padres de familia del

Colegio San José¢ en la solucion de la encuesta; en el curso Transicion 1 que también hace parte de
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nuestro objeto de estudio, de 24 padres de familia so6lo 5 padres colaboraron con el

diligenciamiento de la misma. Con estos padres de familia, se realiza el siguiente analisis:

Tabla 15. Comentarios y Observaciones de los Padres de Familia de Jardin - Colegio San

José

Curso Jardin- Colegio San José

11. Escriba por favor los comentarios y/o sugerencias que considere pueda ayudarnos a

mejorar en el desempefio docente.

Total padres encuestados

14

“Desafortunadamente no puedo evaluar y
dar respuesta asertiva a varias de las preguntas
porque no he recibido notificacion del avance en el
idioma y desconozco que plan y/o manejo se dio.
También se solicitd informacion al docente, pero
no hemos recibido informe; en reunion de padres se
comentd y se expuso el caso y quedo pendiente
informe del docente

QGracias”.

“La maestra de inglés debe dar mas
informacion a los padres sobre el tema de
este idioma ya que en este afio no tuvimos
ningun acercamiento con la docente que

nos informara sobre el tema”.

“No tengo conocimiento de la metodologia
utilizada, igual veo el avance de mi hijo llega a la
casa cantando y con palabras en inglés al igual que

los nameros. ~

“Observar los avances con los llega
el estudiante, para asi avanzar en su
proceso.

Dar conocimiento del programa. ~

" Es bueno que las profesoras tuvieran mas
comunicacion con los padres sobre los temas que

estén viendo”.

“Tener un mejor acercamiento con
los docentes por medio de la plataforma;
y/o un informe descriptivo mas detallado
por parte del docente; también deberian
colocar en la plataforma ejercicios para

desarrollar en casa con los nifios. ~
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También se observa que los comentarios o las valoraciones de los padres de familia
también son distintas, adicionando la baja participacion de los mismos en el desarrollo de esta
encuesta. Las autoras tomaran las respuestas con la opciones “algunas veces, pocas veces y nunca”,
como objeto de andlisis y del planteamiento de estrategias en conjunto con las docentes y directivas
de cada institucion educativa para el desarrollo de esta propuesta, y que se conviertan en
alternativas que proporcionen opciones de mejora, fortaleciendo la ensenanza del idioma inglés y
el desarrollo de habilidades necesarias en esta etapa del preescolar de acuerdo con lo que plantea
la teoria Tricerebral.

6.5 RESULTADOS PRUEBA DE INGLES DE LOS ESTUDIANTES

En la primera semana se realizd una prueba de inglés tomada del Cambridge apta para
nifios de preescolar, para determinar el nivel de competencia y de conocimientos. Se aplico en los
3 grupos de las dos instituciones y a continuacion se presentan los siguientes resultados:

Tabla 16. Ficha de informacion prueba Starters del Cambridge, del Agustiniano Norte

Curso Jardin B y Transicion A- Colegio Agustiniano Norte
Total estudiantes 30
Numero de preguntas 30
Estudiantes nivel Starters 11
Estudiantes nivel Starters A+ 19

Los estudiantes del curso de jardin B y transicion A, que estan entre los 4 y 5 anos de edad,
presentaron la prueba que se encuentra en este documento dentro del Anexo 5. En la tabla siguiente
se encuentra el nimero total de respuestas correctas respondidas por cada estudiante, determinando

el nivel en el que se encuentran para su edad y curso.
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Tabla 17. Resultados por pregunta de los estudiantes de Jardin B y Transicion A del

Agustiniano Norte en la prueba Cambridge.

COLEGIO AGUSTINIANDO NORTE COLEGIO AGUSTINIANG NMORTE
CURSO JARDIN B CURSO TRANSICION A
ESTUDIANTE SCORE ESTUDIANTE SCORE
1 9 out of 15. 1 7 out of 15.
2 14 out of 15. 2 15 out of 15.
3 12 out of 15. 3 11 out of 15.
4 10 out of 15. 4 12 out of 15.
5 14 out of 15. 5 14 out of 15.
6 11 out of 15. 6 12 out of 15.
7 5 out of 15, 7 7 out of 15.
B 11 out of 15. 8 12 out of 15.
] 10 out of 15. 9 11 out of 15.
10 7 out of 15. 10 8 out of 15.
11 9 out of 15. 11 10 out of 15.
12z 13 out of 15. 12 14 out of 15.
13 14 out of 15. 13 15 owut of 15.
14 14 out of 15. 14 14 out of 15.
15 7 out of 15. 15 8 out of 15.

En la siguiente grafica se puede evidenciar que, de los 15 estudiantes, 9 de ellos se ubican
en el nivel Starters A+, mostrando un mayor conocimiento en cuanto a vocabulario y
reconocimiento de imagenes, que el resto de sus compafieros.

Grafica 30. Nivel obtenido por los estudiantes de Jardin B y Transicion A del Colegio

Agustiniano Norte en la prueba Cambridge.

Estudiantes nivel Starters Estudiantes nivel Starters As
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Tabla 18.. Ficha de informacion prueba Starters del Cambridge, del Colegio San José

Curso Jardin- Colegio San José
Total estudiantes 15
Numero de preguntas 15
Estudiantes nivel Starters 6
Estudiantes nivel Starters A+ 9

Tabla 19. Resultados obtenidos por los estudiantes de Jardin del San José en la prueba

Cambridge

COLEGIO SAMN JOSE
CURSO JARDIMN

ESTUDIANTE SCORE

B

9 out of 15.
13 out of 15.
11 out of 15.
9 out of 15.
13 out of 15.
10 out of 15.
4 out of 15.
10 out of 15.

0o« n s WN

9 out of 15.

|
o

6 out of 15.
8 out of 15.
5 out of 15.
13 out of 15.
B out of 15.
6 out of 15.

HOE e
WMo W ke

En el curso de Jardin del colegio San José, 9 estudiantes reconocieron el vocabulario, las
imagenes y comprendieron las instrucciones dadas, ubicandolos en el nivel Starters A+; solo 6 de

ellos obtuvieron el nivel Starters y un estudiante en particular evidencid un bajo conocimiento del

idioma.
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Grafica 31 . Nivel obtenido de los estudiantes de Jardin del Colegio San José en la prueba

Cambridge.

o
E
T
]
5
4
3
]

Estudiantes nivel Starters Estudiantes nivel Starters Ad
7 CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION

Una vez las autoras han concluido el proceso de analisis y triangulacion de la informacion
se presentan los siguientes resultados:

Las estrategias de ensefianza. Predominancia cerebral docentes. Los resultados
obtenidos en el test RCMT Revelador Del Cociente Mental Triadico Para Docentes a las tres
profesoras encargadas de los grados jardin y transicion tabulados en la tablas 12, 13 y 14 muestra
que:

a. Todas las profesoras encuestadas presentan valores con predominancia en desarrollo del
cerebro derecho o creativo.
b. La profesora de jardin del colegio San José es quien tiene mas marcada la diferenciacion

de predominancia cerebral con 40 puntos obtenidos en el cerebro derecho, frente a 31

puntos del cerebro central y 28 cerebro izquierdo.

c. La profesora de Jardin B del Agustiniano Norte, tiene predominancia cerebral con 37

puntos en el cerebro central o practico.
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Tomando como referente la Teoria Triadica, De Gregori (2002) se podria decir que las
docentes presentan como caracteristica la predominancia del cerebro derecho y sus cuatro niveles
de actuacion estarian mediados por la creatividad, la sensibilidad, a percepcion extrasensorial y la
mistica; asi como la elaboracion de sensaciones, habilidades espaciales, sonoras y visuales, la
evidencia de las emociones y los sentimientos Por otro lado, se observa la profesora de Jardin B
del Agustiniano Norte con predominancia del cerebro central se caracterizaria por la
supervivencia, la profesionalizacion, la planeacion y la administracion en cuanto a sus cuatro
niveles de actuacion.

Se quiso también determinar la opinion de los padres de familia de los estudiantes objeto
de estudio frente al impacto que generan los procesos de enseflanza — aprendizaje en el area de
inglés.

En la Gréfica 10, se presentan los resultados de la encuesta aplicada a los padres de familia,
con una muestra del 10% entre los estudiantes de jardin y transicion de los dos colegios; de ella se
puede concluir que:

v' Hay desconocimiento por parte del 75,5% de los padres encuestados sobre como
(metodologia) se estan planteando las clases de inglés de sus hijos. Cabe anotar que, en
los colegios se han realizado cambios significativos en los ultimos 5 afios que tienen que
ver con el incremento de la intensidad horaria, la implementacion gradual del inglés en
otras asignaturas, en el caso particular del Agustiniano Norte, con la asignatura de Ciencias
Naturales; sin embargo, los padres de familia manifiestan no tener claridad frente al

proceso que se lleva.
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v’ A pesar del desconocimiento de los padres sobre las metodologias utilizadas por el docente
en las clases y expuesto anteriormente, E1 93% de los padres opinan que han visto avances
en el manejo del idioma del inglés de sus hijos.

v En opinion del 60,5% de los padres encuestados, estos consideran que se esta teniendo en
cuenta el ritmo de aprendizaje de los estudiantes.

v’ La calidad y desempefio de los docentes son evaluadas como excelentes en opinién del
70% de los padres. Este reconocimiento profesional es muy importante para las relaciones

y credibilidad que se generan entre el maestro — estudiantes.

El colegio San José cuenta con 5 aulas especializadas: fiquima, salon de actos, 2 aulas E-
learning y la ludoteca con el fin de poder desarrollar y potenciar las actividades ludicas que se
pueden desarrollar en las clases de inglés. El colegio Agustiniano Norte cuenta con 2 laboratorios
de inglés, una sala de sistemas para los pequefios y cuenta con televisores Smart tv al interior de
las aulas de clase, con el animo de brindar espacios para el fortalecimiento del idioma, buscando
desarrollar actividades mas participativas que propicien espacios comunicativos significativos.

Los colegios cuentan a su vez con video beam, televisores, computadores para cada
estudiante. Sin embargo, a pesar de estas ayudas tecnoldgicas y de la infraestructura, los nifios y
algunos padres de familia manifiestan que no se emplean frecuentemente estos espacios para el
aprendizaje del inglés, ya que referencian muy poco los espcios con los que cuentan los colegios,
que fueron creados para realizar actividades complementarias en el area de inglés. En didlogo con
las profesoras frente a esta observacion, ellas manifiestan que a veces no llevan a los nifios por el

temor a que “hagan danios en las aulas especializadas por ser tan pequernos .
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Por lo anterior, se ve la necesidad de sensibilizar a las profesoras frente a la importancia de
asistir a estos espacios con los estudiantes, generando aprendizajes en distintos espacios al aula de
clase, ya que seran oportunidades para continuar motivando a los nifios frente al aprendizaje y sin
duda seran ellos, quienes saquen provecho frente al acceso a las nuevas tecnologias.

Finalmente, las autoras seleccionaron la prueba Starters del Cambridge English para nifios,
la cual se aplicé como prueba diagndstica para verificar el nivel del idioma inglés que tienen los
nifios y nifias del preescolar de las dos instituciones educativas. Los datos representados en la
grafica 30 y 31 resumen el nivel alcanzado por las estudiantes en la prueba aplicada al 100% de
los estudiantes.

Esta prueba se caracteriza porque presenta actividades para evaluar las cuatro competencias
comunicativas: listening, Reading, writing and speaking. Cada una con promedio de 15 a 20
preguntas. Estas pruebas estan referenciadas por el Marco Comun Europeo para las Lenguas

(MCER), estandar internacional para describir la capacidad lingiistica.
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8 DIFICULTADES DE LA INVESTIGACION

Las dificultades que se presentaron a lo largo de esta investigacion van relacionadas con el
tiempo de ejecucion de algunas actividades en las dos instituciones educativas; ya que, al realizar
la verificacion del cronograma, hubo la necesidad de ajustar la fecha de aplicacion de algunas
tareas debido a celebraciones o actividades institucionales que no se tenian contempladas al inicio
del trabajo.

Esto trajo como consecuencia, retraso en los procesos de tabulacion, andlisis y
retroalimentacion a las docentes que participaron con sus grupos en la documentacion de este
trabajo.

Contar con la participacion y colaboracion de los padres de familia para el diligenciamiento
de la encuesta de satisfaccion del nivel de inglés de sus hijos, fue otro factor que generé retrasos
en el andlisis de la informacion, ya que, a pesar de enviar a través de diferentes canales de
informacion, el link de la encuesta y darles un tiempo prudente para completarlo, no se cont6 con

un porcentaje alto de participacion.
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9 DISENO DE LA PROPUESTA
Una vez se finalizo esta recoleccion de datos, el andlisis e interpretacion. Se presento a las

docentes las estrategias de trabajo curricular tomando como referente la Teoria del Cerebro
Triadico y potenciando la metodologia de ensefianza del inglés basada en proyectos. Se evidencia
un interés inicial y particular en conocer sobre la teoria, ya que la ven como una oportunidad para
desarrollar en sus estudiantes la creatividad, la imaginacion, la comprension en el inglés; también
se evidencia la apertura con las que las docentes recibieron las sugerencias metodoldgicas
presentadas, para actualizar y enriquecer sus practicas pedagogicas en el trabajo con nifios
pequenos.

Se les solicit6 a las docentes de luego de una semana de aplicacion de las estrategias,
que presentaran un informe sobre los aciertos y dificultades que tuvieron en la implementacion de
las actividades sugeridas en la propuesta curricular basada en la Teoria Tricerebral. Sus
conclusiones fueron:

v" Docente 1. Jardin B del CAN. A través de los ejercicios de estimulacion de los tres cerebros
en las estudiantes, se han actividad los momentos de atencion en la clase, logrando potenciar
la memoria e incrementado la capacidad de retencion en los pequefios. Los resultados han sido
muy positivos, evidenciando clases mas practicas e innovadoras.

v Docente 2. Transicion A del CAN. Al realizar mas actividades ladicas y dinamicas en el aula
de clase, realizando ejercicios especificos para estimular el cerebro frente a los dispositivos
basicos de aprendizaje de los nifios, se ha podido realizar una retroalimentaciéon eficaz en las
clases de inglés; generando un conocimiento mas profundo de nuevos conceptos y generando
mas seguridad en los pequenos, en cuanto a sus necesidades sociales, emocionales y

participacion e interaccion con el idioma. El aprendizaje basado en proyectos también permite
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que los nifios exploren a partir de sus realidades, generando un conocimiento mas real y
significativo para ellos.

v Docente 3. Jardin del CAN. Se ha observado que aquellos estudiantes ansiosos o temerosos
en su participacion al interior del aula de clases, muestran un mayor interés en el mismo, porque
se ha estimulado el trabajo cooperativo a través de los juegos, las rondas y canciones; también
porque se consideran mas sus propias necesidades e intereses, creando un ambiente social sano
y adecuado para el aprendizaje del inglés.

En esta fase de implementacion el grupo investigador considera que los docentes han
empezado a entender que la inteligencia en los nifios no es algo que este fijo sino que tienen una
mentalidad en crecimiento (Dejd, 2006) por lo tanto se puede seguir desarrollando con esfuerzo,
desarrollando otro tipo de actividades para lograr los objetivos a corto, mediano y largo plazo,
teniendo en cuenta las fases que nos presenta el trabajo por proyectos.

Hoy en dia la ensefianza en los colegios estd empezando a cambiar su método de ensefianza
magistral, dando paso a la metodologia de aprendizaje basado en proyectos. Asi pues, lo que se
pretende con esta metodologia es dotar a los nifios de toda una serie de estrategias y herramientas
para resolver problemas, haciendo al mismo tiempo que su aprendizaje sea divertido y
significativo.

Es aqui donde damos inicio al disefio de esta propuesta pedagogica curricular en el colegio
San José y el Colegio Agustiniano Norte, identificando la importancia de que nuestros nifios sean
seres que aprenden a través de la experiencia, al mismo tiempo que pasan momentos felices en su

etapa en el preescolar.
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1.1 Institucion: COLEGIO AGUSTINIANO NORTE Y COSAN JOSE

1.2 Programa: IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS TRICEREBRALES PARA LAS CLASES DE PREESCOLAR, A

TRAVES DEL TRABAJO BASADO EN PROYECTOS.

1.3.Curso: PEDAGOGIAS ACTIVAS TRIADICAS: HERRAMIENTAS PARA EL APRENDIZAJE DEL INGLES PARA
NINOS CON LA TECNICA DE ENSENANZA ABP

1.4 Semestre: I Semestre 1.5 Metodologia: Presencial
1.6 Periodo Académico: Segundo semestre Académico 2018
1.7 Créditos: No aplica 1.8 Intensidad Horaria Semanal: 8 horas
1.9 Horas de acompafiamiento directo: 1.10 Horas de trabajo independiente:
3 HORAS 5 HORAS

2. JUSTIFICACION:
En la actualidad, hablar de proyectos no suena a algo donde se evidencie un trabajo creativo o de innovacion con exigencia

alta, ya que a casi todo se le denomina “proyecto” y mas cuando es objeto de discusion en el ambito educativo. La integracion de
actividades llevados a la practica por maestros y directivos en un afio escolar, como el desarrollo de las planeaciones curriculares o
propuestas de innovacion que no siempre nacen por iniciativa del docente, sino por una exigencia institucional; son aquellas que
tergiversan el concepto.

Por lo tanto, es necesario aclarar y aterrizar el concepto que nos describe Josette Jolibert (1994) definiéndola como una
alternativa de corte pedagdgico: “es una de las estrategias para la formacion de personas, que apunta a la eficiencia y eficacia de los
aprendizajes y a la vivencia de valores democraticos, a través de un trabajo cooperativo, de co-elaboracion del plan, de co-
realizacion, de co-teorizacion que debe involucrar a todos los actores: maestros-alumnos”.

Por lo anterior, es necesario que los maestros del siglo XXI, reconozcan que es una concepcion constructivista del proceso
de ensefianza- aprendizaje, que facilita y sirve de excusa para la integracion curricular el fortalecimiento de la comunicacion, en
este caso del uso del idioma inglés, por ende, debe fortalecer sus fundamentos principales, en cuanto a la rigurosidad en la

implementacion de estrategias pedagdgicas que faciliten su quehacer.
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Por lo tanto, en la actualidad se debe fortalecer la formacion y actualizacion de los docentes que contribuya a la adquisicion
de nuevas técnicas de ensefianza, herramientas o paradigmas que favorezcan las practicas pedagdgicas del aula. En este sentido,
surge la necesidad de disefiar un propuesta curricular para las docentes de preescolar que orientan el area de Inglés de los colegios
Agustiniano Norte y San José, que les permita fortalecer en los nifios, competencias comunicativas en inglés como lengua extranjera,
a través de la aplicacion de nuevos enfoques pedagogicos basados en la Cibernética Social y la Teoria Triadica; promoviendo asi
el trabajo cooperativo, la exploracion en el aula, el aprendizaje por medio de los intereses particulares y la estimulacion corporal y

cerebral con la utilizacion de la ludica y la musica.

% Seguimiento de instrucciones

%+ Habilidad para escuchar y hablar en inglés con vocabulario conocido

¢ Participacion en actividades ludicas

aprendizaje de la teoria tricerebral y en el aprendizaje basado en proyectos (ABP), mediante actividades conscientes e inconscientes

que les permita a los nifios fortalecer sus habilidades, en entornos de aprendizaje adecuados para ellos.

4.1 Unidad de Competencia: Al finalizar el proceso ensefianza- aprendizaje en los estudiantes de preescolar, los nifios
y las nifias estaran en capacidad de:

v’ Sigue instrucciones cuando su docente

» Reconoce cuando le hablan en inglés y reacciona de
manera verbal y no verbal. le dice:”Point to the... Open the window/

» Entiende cuando la saludan y se despiden de ella.

Desarrollar en las estudiantes de preescolar la competencia comunicativa en inglés, enfocado en el proceso de ensefianza-




» Sigue instrucciones relacionadas con actividades de
clase y recreativas propuestas por el profesor.

» Comprende canciones, rimas y rondas infantiles y lo
demuestra con gestos y movimientos.

» Comprende descripciones cortas y sencillas de
objetos y lugares conocidos.

» Identifica a las personas que participan en una
conversacion.

» Sigue la secuencia de un cuento corto apoyado en
imagenes.

» Entiende la idea general de una historia contada por
su profesor cuando se apoya en movimientos, gestos y
cambios de voz.

» Reconoce que hay otras personas como ella que se
comunican en inglés.

» Comprende secuencias relacionadas con habitos y

rutinas.

door, color in... Be quiet, make a circle, sit
down...”

v' La participacion en: Juegos, canciones,
actividades de  desarrollo  motriz,
actividades plasticas, juegos de roles,
rutinas, dinamicas.

v Resultados obtenidos de los ejercicios
de estimulacion de los tres cerebros cuando
inicia la clase el docente; este podra
observar que los estudiantes retienen
mayor informacion y enfocan mas su
atencion a la clase.
v Ejercicios de  seguimiento  de
instrucciones por medios de patrones

auditivos.

Reconoce palabras relacionadas entre si sobre temas
que le son familiares.
Reconoce y sigue instrucciones sencillas, si estan

ilustradas.

Muestra interés por la lectura de cuentos e

historias.

v" Narra una historia o una secuencia con el

vocabulario adquirido.
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Puede predecir una historia a partir del titulo, las
ilustraciones y las palabras clave.

Hace predicciones frente a las ilustraciones.

Puede responder a su profesor sobre los
protagonistas de wuna historia y sus

acciones principales

Recita y canta rimas, poemas y trabalenguas que
comprende, con ritmo y entonacion adecuados.
Expresa sus sentimientos y estados de animo.
Menciona lo que le gusta y lo que no le gusta.

Nombra algunas cosas que puede hacer y que no puede
hacer.

Usa gestos y movimientos corporales para hacerse
entender mejor.

Describe algunas caracteristicas de si misma, de otras
personas, de animales, lugares y del clima.

Participa en representaciones cortas, memoriza Yy

comprende los parlamentos.

Indica como se siente a través de
expresiones como:
“I'm happy /sad/nervous...”

Canta con fluidez y participa en las rondas
y juegos propuestos por el profesor.
Demuestra amor e interés por la clase
sobresaliendo en las actividades de

dramatizacién y comunicacion oral.

Responde a saludos y despedidas.
Responde a preguntas sobre como se siente.
Usa expresiones cotidianas para expresar sus

necesidades inmediatas en el aula.

Saluda a su profesora y compafieros en
inglés, utilizando expresiones como:
“Hello, How are you?, good morning/

afternoon...
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» Utiliza el lenguaje no verbal cuando no puede responder | v/ Cuando debe hablar en publico se presenta

verbalmente a ‘preguntas sobre sus preferencias; como a si mismo con fluidez y buena entonacion
asintiendo o negando con su cabeza. diciendo: “My name is...
» Expresa e indica necesidades personales basicas | v© Utiliza expresiones de ayuda en el salon
relacionadas con el aula. como: “Please, help me, open this please...
» Pide que le repitan el mensaje cuando no lo comprende. | v/ Se comunica con su profesora utilizando
» Participa activamente en juegos de palabras y rondas. expresiones como: “May I go to the

Refuerza con gestos lo que dice para hacerse entender. restroom. ..

PROBLEMAS QUE RESUELVE

Las siguientes unidades de competencia buscan generar un ambiente adecuado y propicio para el fortalecimiento de la
competencia comunicativa en inglés en los nifios de preescolar, a través del desarrollo de actividades ludicas, participativas y

dindmicas que hagan que el desarrollo de las clases sea divertido frente a lo que desean aprender y cuando se estimula correctamente

el cerebro y se activan los dispositivos basicos de aprendizaje (memoria, atencidn, repeticion y concentracion).

APRENDIZAJE: 1. Desarrolla las habilidades basicas en el aprendizaje del idioma inglés (speaking, listening, reading and

writing), incrementando las capacidades comunicativas en el uso de una segunda lengua, usando como referencia el contexto real.
DESEMPENOS GENERALES:

v Reconoce vocabulario general y expresiones relacionadas con comandos y saludos a través de actividades TPR (Total

physical response) y lectura de cuentos sencillos.
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v Se apropia del vocabulario en Ingles a través del aprendizaje de canciones, rimas y rondas sencillas.

v Reconoce vocabulario general y expresiones relacionadas con el salon de clases, colores, ttiles escolares y rutinas diarias
de trabajo.

v Reconoce vocabulario general y expresiones relacionadas con elementos propios del proyecto.

v" Reconoce vocabulario general y expresiones relacionadas con el cuerpo humano, miembros de la familia y habitos
saludables.

v Reconoce vocabulario general y expresiones relacionadas con los animales, las plantas, alimentos saludables y no
saludables.

v' Interioriza letras del alfabeto y su sonido.

DESEMPENOS JARDIN

Establece relaciones de orden y explica las razones por las que hace una eleccion

Valora las semejanzas y diferencias de personas cercanas

Escucha narraciones sobre creaciones y las expresa con sus palabras siguiendo una secuencia apropiada.
Expresa ideas, sentimientos e intereses y escucha respetuosamente los de sus compafieros.

Identifica los materiales con los que estan elaborados objetos de su entorno y los menciona.
DESEMPENOS TRANSICION

Valora las semejanzas y las diferencias de personas cercanas.
Identifica sus emociones y sentimientos y la de sus pares cuando son rechazados y busca alternativas de solucion en
compaiiia del adulto.

Mide objetos utilizando patrones de medida no convencionales.

131



<

<N XX

danzas.

Aplica acciones encaminadas a la proteccion del medio ambiente.
Cuida y mantiene limpio su entorno.

Préactica los valores agustinianos

Reconoce y establece relaciones espaciales a partir de su cuerpo y objetos, al participar en actividades grupales como juegos,

Controla a voluntad los movimientos de sus dedos y manos al realizar actividades que implican coordinacion fina.

5. CRONOGRAMA Colegio Agustiniano Norte- Jardin B

SEMANA

FASE Y ACTIVIDADES ABP: “LIVING THE ART”

RECURSOS

lala3

Para iniciar y encaminar el tema del proyecto, se realizard una
indagacion, con temas del interés de los nifios, observando sus
gustos y respetando las opiniones de los compafieros; se agradece

a Dios por un nuevo semestre de estudio y actividades.

Cada nifio plasmara a través de un dibujo las actividades que les
gusta realizar en su tiempo libre; luego cada uno tendra 5 minutos

para exponer su eleccion.

Hojas de papel

Colores

2 pliegos de papel craft
Marcadores

Pegante

Video en youtube

Televisor
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Se pondra en consideracion y por votacion, el tema que mas se
repita en los niflos, para proponerlo como tema del proyecto. El

vocabulario que se utilice puede ser en inglés o espafiol.

Se utilizara la técnica del collage, para pegar lo dibujado por los
nifios, resaltando los que mas predominaron y que sera el tema
escogido; se revisard habilidades de coloreado y la escucha frente

a la opinion del compainero.

Se escoge el nombre de “Living through the Art”- Viviendo a

través del arte.

Se observara un video de reconocimiento del vocabulario sobre
el arte: Fernando Botero para nifios para despertar a sensibilidad

sobre formas, colores y texturas

3ala7

Fundamentacion: Decidir y Realizar.

A partir del video, los estudiantes expresaran los sentimientos
utilizando el vocabulario conocido por ellos como sad, happy,
angry, nervous, boring, para dar a conocer lo que el video les
produjo. También, se hard reconocimiento de colores, figuras

introduciendo el vocabulario para este fin: shape, square, circle,

Videos en youtube

Plastilina

Arcilla

Tintura vegetal
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triangle, red, blue, yellow, Green etc. Al igual que se haré el conteo

en inglés de los objetos que el video iba mostrando.

Se trabajara con plastilina haciendo esculturas que representen la

invitacion que hace el autor colombiano en el video.

Se presentard a través de imagenes tomadas de google, las
diferentes obras mas relevantes del artista, dando una orientacion

y explicacion sencilla de como surgieron sus ideas creativas.

La docente se detendra en explorar junto con los nifios en la
escultura el gato de Botero, identificando su forma, sus bigotes,
preguntandoles sobre los gustos por los animales y fortaleciendo el
vocabulario en inglés de los mismos, haciendo uso de

onomatopeyas para su relacion.

Cada estudiante presentara sus esculturas frente a sus compafieros
en la siguiente clase, haciendo descripciones sencillas en inglés

como: this is a... it’s yellow, blue and is big or small; I like ...

A través de una guia para nifios sobre la obra el gato, los nifios
decoraran con bolitas de papel seda del color de su preferencia para

estimular la motricidad fina de 3los nifos.

Café

Fichas bibliograficas

Temperas

Pinceles

Hojas blancas

Cartulina

Lentejas

Gelatina en polvo

Televisor

Internet

Delantales

Canciones en usb
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Los nifios con ayuda de sus padres buscaran otras obras del artista
Fernando Botero, y presentaran la de su preferencia, para la cual
deberan personificar con vestuario al artista y traer preparado un
parrafo en inglés, sobre lo mas relevante de la obra que va a

exponer.

La docente, para fortalecer la sensibilidad sensorial en los nifios,
llevard una bolsa con diferentes elementos: una de ellas tendra
granos como lentejas, otra gelatina en polvo. Con este material se
fortalecera el trazo de algunos numeros con los que se esté

trabajando, y se ayudara a la correcta pronunciacion.

Se observaran en la siguiente clase, otras obras del artista brasilero:
Romero Britto: “El gato feliz”, donde se observaran sus principales
caracteristicas: cubismo, arte pop y grafitti; esto servird para dar
inicio a una serie de actividades que buscaran despertar y

desarrollar la imaginacion, la creatividad, la atencion, la memoria.

Cada nifio a partir de la observacion de la imagen realizara su
propia composicion del gato feliz o happy cat, haciendo uso de

cartulina y temperas.
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Se observaran las obras y se haran descripciones sencillas de la

misma en inglés, a través de las preguntas que genere la docente.

Se observara otra obra llamada: Britto Garden asociandolo con la

narracion sobre la creacion del mundo.
Cada nino expresara lo que le gusta o no de la obra.

Se fortalecera por medio de una cancién, los numeros del 1 al 10,
el abecedario, los colores, formas. Con la obra presentada, los nifios
deberan reconocer y hacer conteo de todos los objetos y formas de

la obra trabajada.

Se observara un video corto en youtube sobre el bailarin
colombiano contemporaneo llamado Carlos Jaramillo Vega. Los
nifios después de ver una de las presentaciones del artista, contaran
lo que les llam¢é la atencion, pueden hacer uso del inglés o el

espafiol, para expresar sus emociones y sentimientos.

Se trabajard una coreografia con ayuda de la docente de la
dimension corporal para trabajar ritmo, coordinacion lateralidad en
sus movimientos. Se reforzara el uso de comandos en inglés como

up, down, run, jump, etc.
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En las siguientes clases se destinara todos los dias 10 minutos para

el trabajo corporal y el ensayo coreografico.

Cada nifo llevara al salon una pieza musical de algun artista de su
preferencia y en inglés contara brevemente sobre la pieza musical

escogida y las emociones despertadas.

Las actividades posteriores en esta fase buscaran incluir lo
relacionado al trabajo cooperativo, desarrollo de la motricidad fina
y gruesa, seguimiento de instrucciones, refuerzo de vocabulario,

introduccion al desarrollo de pensamiento 16gico matematico.

Se iniciara con un ciclo de trabajo de arte precolombino,
observando un video con varias piezas; se trabajara con arcilla o
greda para estimular el trabajo sensoriomotriz y la motricidad
gruesa. Con este trabajo se busca fortalecer los periodos de
atencion y concentracion, en el seguimiento de instrucciones y
patrones en inglés. Los nifios al final formaran diferentes

elementos de lo que observaron en el video.

SINTESIS: Controlar y evaluar

En estas semanas se realizara el proceso de evaluacion oral y

de retroalimentacion de lo trabajado; para esto los nifios utilizaran
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8alall

lienzo, que enviaran los padres de familia desde casa; tendran la
posibilidad de hacer su propia obra de arte y deberan exponerla en
inglés, haciendo uso del vocabulario trabajado en las clases: esta
actividad sera parte de una exposicion o galeria de arte que
dispondra al interior del saléon y donde los nifios mostraran todas

sus creaciones con el uso de los diferentes materiales.

Se determinara cada dia de clase un tiempo de una hora,
para que los nifios de forma libre y espontanea plasmen su obra de
arte; con ayuda de los padres de familia en casa, organizaran su

parlamento y lo que expondran en inglés.

Durante las clases, para fortalecer el conteo, y el trabajo
motriz fino, realizaran un collar con pasta, que seran pintados con
tempera de acuerdo al gusto de cada nifio o nifa; el trabajo fuerte
durante el proceso de sintesis, va relacionado a que cada nifio logre
reconocer sus habilidades, sus aprendizajes, lo que mas le llam¢ la
atencion del proceso, el seguimiento de instrucciones y comandos,
el trabajo en equipo e individual; para esto la docente, realiza una
matriz de evaluacion con algunos criterios que les permita a los

nifios contar lo aprendido para luego registrarlo en su bitacora.

Pasta

Lana

Tijeras

Temperas de colores

Galeria de arte en el salon
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SEMANA

Se hara la presentacion de la galeria de jardin B las ltimas
semanas del cuarto periodo académico, con presencia de algunos

padres de familia, pero principalmente de los compaieros de los

otros cursos y docentes.

AOP: TRANSICION A: “WHEN I GROW UP, I WANT TO BE”

FASE Y ACTIVIDADES

RECURSOS

lala3

ABP: “When I grow up, I want to be...”

Exploracion: Informar y Planificar.

Se realizara una exposicion en curso de fotografias que traen
los nifios sobre los temas de interés, estos se pegaran en un mural.
Previamente se les ha solicitado a los padres de familia que le
cuenten a la docente, sobre los temas de interés de los nifos,

buscando conocer sus gustos un poco mas.

Adicionalmente, se dara la instruccion de dibujar en una hoja
de papel blanca, lo que mas les gusta hacer, qué les gustaria
conocer o investigar. Luego se pondra en conocimiento de todo el

grupo lo que cada uno de los nifios plasmo.

Los temas que tenga mayor predominancia en los nifos, sera

el tema de trabajo a lo largo del semestre.

Videos

Hojas blancas

Marcadores

Colores

Imégenes

Canciones

Televisor

Internet
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Alrevisar en la siguiente clase, se observo que los nifios buscan
dibujar lo que sus papas hacen en el trabajo, por lo tanto, el tema

de trabajo para el proyecto seran las profesiones.

Se iniciara a través de la exploracion de un video que muestra
las diferentes profesiones dentro de una ciudad, el reconocimiento
de vocabulario en inglés; el ejercicio de repeticion y memorizacion

€s muy importante en este proceso.

La docente deberd apoyarse de canciones y todo el material
audiovisual que logre recopilar que muestre estad tematica para el
fortalecimiento auditivo y visual de la competencia comunicativa

en los nifos.

Se proyectard en video un cuento: “un chocolate especial” a
special chocolate y el cuento Elmer, the colorful elephant, para
generar sensibilizacion, escucha y seguimiento de instrucciones en

el trabajo cooperativo que se va a empezar durante el semestre.

Se realizaran rondas y canciones encaminadas al
reconocimiento espacial, buscando generar interés e identificacion

de lugares en el contexto donde se encuentran.

Lugares o dependencias del colegio
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La docente escondera en el parque de juegos algunos
elementos del salon de clase, para ubicar a los estudiantes frente a
un espacio determinado; al igual que refuerza el seguimiento de
instrucciones en inglés. (run, look, search, up, down, left, right,

behind, in front of, on, under etc...)

Los estudiantes trabajaran una actividad de picado, con una

guia sobre la ciudad de Bogota.

Se hara reconocimiento, de los lugares importantes de la
ciudad como el colegio; por lo tanto, se mostrara que actividades,

se realizan en ¢él: Study read, play, listen, sing, write.

4ala8

Fundamentacion: Decidir y realizar:

Luego del reconocimiento de los principales lugares de la
ciudad: school, library, bakery, church, bank, parks, etc los
estudiantes identificaran por medio de preguntas de la profesora,
qué personas trabajan en esos lugares.

Se observa un video, donde muestra la ciudad junto con las
personas que trabajan en esos lugares, donde los estudiantes
deberan repetir e identificar el vocabulario, pronunciarlo
correctamente y hablar sobre €l.

Se centrard para algunas clases la profesion del arquitecto,
junto con las obras que éste realiza, para fortalecer a través de guias
e imagenes, los elementos de medicion, al igual como la realizacion
de comparaciones usando las estructuras “Greather than y less
than”.

Videos de la ciudad y profesiones

Plastilina

Cartulina

Fotografias

Sala de informatica

Padres de familia
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Se mostraran diferentes imagenes y figuras en el cuaderno para
que, de forma oral, y por seleccidon, los nifios reconozcan la
diferencia al hacer las comparaciones.

La siguiente clase, los niflos con ayuda de sus padres,
escogeran cudl es la profesion que desean representar, para que
hablen de ¢l a través de un corto mondlogo en inglés que indique
por qué la escogid, qué realiza, para qué nos sirve etc.

Se empezara un juego en la clase donde los nifios por semanas
seran una determinada profesion: se iniciarda con el artista,
modelando en plastilina haciendo diversos tamafios de serpientes,
que también les permitirda comprender el concepto “long and
short”.

Se utilizara en el aula de informatica la pagina PBS kids y otras
en las que los nifios reconoceran y jugardn con el vocabulario y la
relacion de instrucciones.

Se realizard un juego llamado Simon says” en donde a través
del seguimiento de instrucciones de diferentes roles de profesores,
se buscard el fortalecimiento del conteo, seguimiento y ubicacion
espacial, instrucciones, relaciones de respeto y trabajo en equipo.

Se realizard actividades de rasgado y recortado, con lugares
especificos de la ciudad. Armardn rompecabezas con las
profesiones, cantardn canciones en inglés que describa las
actividades que realiza algunas profesiones.

Se invitaran a algunos padres de familia, para que, a través de
una explicacién sencilla, den a conocer la profesion que ejercen y
por qué es importante.

Se hara la discriminacion del vocabulario relacionado a oficios
que se encuentran en la ciudad.

También se realizara un recorrido por el colegio, donde a través
de la visita a las diferentes dependencias, se conocerd lo que
realizan las diferentes personas que laboran en la institucion.

Se dialogard, y se dardn espacios de discusion, para fortalecer
el respeto hacia las personas que nos prestan un servicio muy

Paginas web

Tijeras

Alimentos asignados

Vestuario de chefs
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valioso, como las sefioras del aseo, el transporte etc, generando
empatia, conciencia y sensibilizacion.

Se jugara Master Chef junior con los nifios para revisar
elementos de clasificacion, orden, secuencias y vocabulario
relacionado.

Se seleccionara de la historia, diferentes personajes que por sus
inventos y creaciones son reconocidos; se observaran algunos
elementos que luego de varios intentos dieron inicio a objetos que
nos son utiles en la actualidad: El refuerzo del vocabulario
conocido, como la introduccion del nuevo, se hara a través de
imagenes como flashcards. Se coloreard en el cuaderno una guia
relacionada con inventos que son utiles en la actualidad.

Se jugara a ser ingenieros ambientales, con el objetivo de ver
el proceso de germinacion de una planta, los nifios traeran una
semilla para sembrar en el invernadero. Al igual que en el salon de
clase, se hara el experimento de la siembra de un frijol. Se contara
con la participacion de un policia ambiental como padre de familia,
que les hablara sobre la importancia del cuidado de los recursos
naturales como el agua, deberes y derechos de los ciudadanos.

Los nifios reforzaran de forma oral y a través de imagenes en
sus cuadernos, vocabulario relacionado con la naturaleza: sun,
moon, clouds, rain, windy, water, grow, field etc.

9y 10

Sintesis: Controlar y Evaluar

A través de un juego de simulacion, los estudiantes realizaran
otras consultas sobre diferentes profesiones u oficios asignados;
debera describir lo qué hace, en donde trabaja, que ayuda ofrece a
la sociedad, por qué es importante, qué pasaria si no se tuviera ese
oficio u trabajo.

Expondréan a través de imagenes o un video elaborado en casa
con ayuda de los padres de familia, haciendo uso del vocabulario
en inglés, contando o documentando la profesién u ocupacion
asignada. Ellos la presentaran el dia donde se socializaran todas las

Video de cierre

Granos para sembrar

Guantes

Pala y balde de juguete
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lala3

actividades del proyecto de cada salon, contando lo mas relevante
para ellos.

Se realizard un juego de rol, donde ellos serdn doctores e
identificaran partes de su cuerpo y el vocabulario de algunas
enfermedades. La docente reconocerd, el manejo del vocabulario
de su cuerpo en inglés.

A través del video Jobs pet, reconoceran algunas caracteristicas
especificas de cada profesion y cada estudiante traerd un peluche,
que representard a una mascota; expresaran haciendo uso del
vocabulario en inglés y también de la lengua materna.

Se realizara el proceso de retroalimentacion de lo trabajado
durante el semestre, haciendo énfasis en que los nifios se evalten y
describan lo que aprendieron en inglés, que mas les gustd, que
profesion u oficio no conocian; que desean hacer cuando grandes,
a través de la expresion, when I grow up, I want to be...

Exploracion: Informar y planificar

Como primer momento se realizé una planificacion y preparacion
de clases para garantizar unos buenos resultados, la docente del
area de inglés y la docente titular se plantearon cuestiones como
n. A et ‘7" ", 4 h l ")H "n. A

(qué queremos ensefiar?",";cémo queremos hacerlo?",";por qué
queremos ensefiarlo?". Su objetivo principal era involucrar la
dimension cognitiva y la dimension comunicativa, trabajando a la

par con la teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner,

Peluche

Video en youtube

Televisor

Disfraces

Videos sobre el universo, el sistema
solar, las galaxias, los planetas para

nifios.

Canciones y rondas infantiles.

Guias con el vocabulario en inglés.
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aportando la idea de que cada nifio(a) tiene habilidades o potencial

en diferentes areas del conocimiento.

Se tuvo en cuenta el proceso de planificacion para el proyecto de
aula, iniciando con la fase de contextualizacidon, generando los
intereses de los nifios de jardin y una linea de investigacion

adecuada para sus edades.

La cual dio como resultado una lista de tematicas por analizar,
como (planetas, animales, profesiones, el sol, la luna, etc). Por lo
tanto, se relaciond con la malla curricular, analizando que para el
ultimo periodo académico aparecian los temas: planeta tierra, el sol

y la luna.

A partir de eso se empezo la creacion del material que se
dispondria para realizar la identificacion de vocabulario, la
busqueda de videos y canciones para desarrollar el reconocimiento
de conceptos como day- night y el vocabulario relacionado como

Sun, moon.

4ala8

Fundamentacion: Decidir y realizar
Se realizo6 la division y asignacion de grupos, para los temas a

trabajar teniendo en cuenta los recursos y el nimero de estudiantes

Plastilina
Arcilla

Temperas
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segun el interés de cada nino(a), para fomentar la participacion y el
gusto.

Se solicito la colaboracion de los padres de familia para que con
su hijo(a) realizaran una serie de consultas sobre el recurso
asignado con el fin de apropiarse del tema, seguido de este ejercicio
la maestra de inglés, en cada una de sus clases procedia a realizar
el acompafiamiento de traduccion con frases cortas y sencillas, para
de esta forma, permitir quedase explicado el tema en las dos
lenguas. Logrando asi una socializacion asertiva y significativa.

Se realizd rondas infantiles, trabajo de guias para el
fortalecimiento motriz fino y grueso, manejo de vocabulario,

ubicacion espacial.

Vinilos
Pinceles
Colores
Papel craft
Lana
Tijeras
Papel crepé

Escarcha

9y 10

Sintesis: Controlar y evaluar

Los nifios, trabajaron una ronda, algunas canciones relacionadas
con el universo en inglés. Se empezd con la elaboracion de un
cuento actuado, para presentar como actividad de cierre de la
clasusura, donde los nifios interpretaban a algiin elemento de la
creacion del universo, contaban con frases sencillas su
descubrimiento.

Esta actividad fue bastante significativa para nuestros nifios de

Jardin y transicion.

Presentacion en el auditorio

Disfraces
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Cada nifio realizd su propia retroalimentacion resaltando sus
habilidades con el idioma inglés, dando cumplimiento de los
objetivos, la presentacion de resultados y de la propuesta de

socializacion
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10 RESULTADOS DE LA IMPLEMENTACION

La investigacion y aplicacion de los ABP en el Colegio San José¢ y en el Colegio
Agustiniano Norte no fue tan facil. Trabajar con estudiantes entre los 4 y 6 afios de edad lleva una
serie de estrategias motivacionales que se deben implementar de la mejor manera para obtener
resultados satisfactorios.

Primero identificar los intereses de los estudiantes para seleccionar los temas y que sea un
proyecto autentico centrando intereses, expectativas y conocimientos es algo complicado ya que a
su edad son nifios egocéntricos que solo buscan conseguir lo que quieren, ponerlos de acuerdo no
es facil y mucho menos lograr que todos se unifiquen en una investigacion.

Los estudiantes del Colegio San José manifestaron con sus cortas palabras y expresiones
haber adquirido un vocabulario méas amplio, se sentian orgullosos de poder formar y expresar
algunas frases cortas en inglés, aprender nuevos temas de una manera diferente y que otros nifios
del colegio los observaran y aplaudieran por tan bonito trabajo. Las docentes y directivas
reconocieron que el aprendizaje basado en proyectos es un excelente método de aprendizaje en la
que los estudiantes adquieren un rol activo, fortaleciendo la motivacion académica integral.

Integrar las tematicas del curriculo e interactuar con los nifios y nifias es atractivo tanto
para los estudiantes como para los profesores ya que nuestros nifios lograron ver con mas sentido
su propio aprendizaje, siempre orientado a resolver dudas y capaces de interactuar con otros, lo
cual es en ocasiones un factor de seguridad e intimidad para con el otro.

En el colegio Agustiniano Norte, fue algo similar, pero se logré un avance mas notorio en
la facilidad de pronunciacion y expresion de la lengua extranjera, ya que la mayoria de las
asignaturas son vistas en inglés, por lo que sus docentes pueden llevar a cabo sesiones cortas en

cada clase desarrollando habilidades lingiiisticas y comunicativas a través de juegos, ludicas y
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canciones en las diferentes areas del conocimiento, en este caso las dimensiones basicas del
preescolar.

Atras quedaron las clases magistrales donde los docentes estan frente a sus estudiantes
realizando el rol de tutor que orienta siempre en un espacio habitualmente basado en filas rectas y
logrando manejar la atencion y el silencio total para que todos logren la concentracion que se
quiere. Pero con el desarrollo del proyecto tanto los docentes como los estudiantes pudieron
adquirir otro sentido, ya que trabajar en grupo, apartar las mesas y sillas a un lado, relacionarse
con otros y los mas importante comunicarse con los demds en otro idioma les ayudo a ser mas
autdbnomos y seguros.

Se logro fortalecer su motricidad fina y gruesa mediante la aplicacion de guias, modelado,
coloreado, juego de roles y una serie de actividades que los nifios y nifias exploraron e interactuar
con los demas. Algo muy positivo fue la relacion mas cercana que los docentes lograron con los
estudiantes, esto les permitio tener mas confianza e identificar las habilidades que cada nifio o nifia
tienen.

La participacion de los padres fue clave e importante durante este proceso, ya que también
se apropiaron de las tematicas ayudando a sus hijos en la elaboracion de trajes, preparacion y
repaso de vocabulario en casa y asi mismo la escenografia para la presentacion. Manifestaron su
agradecimiento y satisfaccion al ver a sus hijos pronunciar palabras, frases, comandos, saludos y
nuevo vocabulario en inglés, pidiendo asi continuar con este trabajo de aprendizaje por proyectos.

Es asi como concluimos que se obtuvo un gran trabajo en equipo, con el fin de mejorar y
aplicar estrategias para un aprendizaje mas significativo, fomentando habitos que los lleven cada

dia a enriquecer la lengua extranjera, tanto de docentes como por parte de los estudiantes.
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Durante este proceso se realizd la comparacion de saberes pedagogicos de la lengua
materna en concordancia con saberes pedagogicos de la lengua extranjera. Por lo tanto, se indagd
sobre los aprendizajes logrados:

» Aprendizaje conceptual: Los estudiantes de preescolar mantuvieron un aprendizaje
basado en conceptos aprendidos mediante el reconocimiento y asociaciéon de los habitos y
ejercicios diarios a los cuales se enfrentaron en el transcurso de este proyecto. Por lo tanto, se
convirtidé en un método de reconstruccion de los conocimientos previos y construccion de
conceptos nuevos para ellos. Lo cual generd un crecimiento individual en su seguridad,
participacion y autonomia.

* Aprendizaje de habilidades y procedimientos: A través de las clases de inglés se pudo
observar la capacidad de analisis y sintesis, en las instrucciones dadas por las docentes, donde los
nifios muestran sus habilidades al apropiarse de un tema y hacerse entender en una segunda lengua
frente a sus compaiieros y docentes, se expresan de forma oral, lo cual es motivo de satisfaccion
para aquellos que estdn siendo participes en esta investigacion. El utilizar nuevas tecnologias
permitid que tanto las docentes como los estudiantes lograran pertenecer a la creacion de nuevos
ambientes.

* Aprendizaje de actitudes: Es alli donde fue mas notorio el avance de las relaciones
interpersonales de los nifios, ya que lograron dejar a un lado la inseguridad de ser juzgado por los
demas ya que lograron mostrar a través de diferentes actividades sus habilidades y desarrollo de

las inteligencias multiples.
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10.1 RECOMENDACIONES
10.2 ESTRATEGIAS DE ESTIMULACION CEREBRAL PARA NINOS DE
PREESCOLAR

Los docentes deben asumir un papel mucho mas activo en la creacion de un ambiente
propicio en el aula de clase, que les permita desarrollar aprendizajes basados en proyectos para
potenciar un desarrollo integral 6ptimo. Por lo tanto, es importante resaltar algunas preguntas que
abarcan la importancia de estimular el cerebro triadico en los nifios de preescolar: ;jcuanto y como
podemos estimular el cerebro infantil?, ;qué tipos de experiencias favorecen la adaptacion de los
nifios al contexto que le rodea?, ;como participar activamente en el desarrollo de la nifia o el nifio
sin sobrecargar de actividades su ambiente infantil?

Hablar de Educacion es hablar del cerebro, ya que con ¢l se aprende y se educa. Es un tema
eje en la educacion, que nos permite identificar algunas estrategias como sintesis del proceso
evolutivo del cerebro triadico. Entre los tres cerebros debe existir la ley de la proporcionalidad

para que este funcione bien.

10.2.1 Cerebro izquierdo: Antropoide - Logico- asociativo
También llamado neo-cortex que es considerado el lado analitico, critico, logico,
semiconsciente, mas reciente.
Actividades de estimulacion:
Repetir frases y textos cortos
Observacion de figuras y laminas por 5 segundos y repetir oralmente el nombre
Observar figuras, repeticion de conceptos

Agilidad mental

vV V VvV VvV V

Sopa de letras
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» Asociacion visual

» Seguimiento de instrucciones

10.2.2 Cerebro central: Reptiliano-Operativo- Genético

Es hereditario, instintivo, inconsciente, arquetipico, cudntico, bioldgico. Aunque ¢l sea la
base fisioldgica para todo nuestro ser, su identificacion primera es con la motricidad, con la parte
mas muscular, o con el cuerpo, segin la cultura popular, su funcionamiento es automatico, no
depende de un acto de voluntad, cuando se trate de sexualidad y de comida o acciones para la
sobrevivencia.
Actividades de estimulacion:
Desarrollo de talleres
Dibujar o colorear imagenes
Explicacion de conceptos a través de elaboracion de materiales
Elaboracion de proyectos

Juegos dindmicos

vV V VvV VvV V V

Juegos de mesa en donde se mezclen los conocimientos con la habilidad fisica.

10.2.3 Cerebro Derecho: Mamifero- Limbico-Creativo-Intuitivo
Conocido también como parte limbica del encéfalo, que es el lado emocional, creativo, el
lado sensible o el lado privilegiado del vidente, del esotérico, del espiritualista.
Actividades de estimulacion:
Evocar situaciones a partir de preguntas.
Cambiar las historias.

Crear historias para diferentes situaciones.

vV V VYV V

Suposiciones fantésticas.
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» Ensefianza de canciones en inglés.
» Trabajos en equipo desarrollando pequeiias obras teatrales.
» Juego de roles
Desarrollo y fortalecimiento de habilidades en Inglés
Habilidad: Lenguaje.
Estrategias:
e Hablar mucho con los nifios y nifias.
e Escuchar atentamente lo que dicen.
e Dramatizar escenas familiares, jugar con titeres y construir historias.
e Lectura de imagenes y repeticion del vocabulario
e Juego de roles, segun el tema elegido
e Juego de interaccion con otros
e Agilidad mental
e Juego de memoria, encuentra las parejas
e Videos y canciones relacionadas al tema
e Trabajo en guias
Algunos aspectos importantes que se deben tener en cuenta para el aprendizaje del inglés
son: La memoria, la atencidon, la motivacion, la asociacion y la repeticion. En el caso del
aprendizaje de vocabulario del inglés es importante resaltar y tomar estos cuatro principios que
optimizan la memorizacion.
La atencion: es preciso prestar atencidon y concentracion sobre el objeto que se quiere
aprender en forma perdurable, ya que entre mas se concentre mayor sera la cantidad de informacion

que se podra procesar y finalmente recordar. Muchas veces la falta de capacidad para concentrarse
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en algo impide su ensefianza pues después de estar enfocados en este serd mas facil comprenderlo
y asimilarlo.

La motivacion: En el aprendizaje es mucho mas facil memorizar aquello que nos interesa.
A un nifio le resultard mas facil memorizar un tema favorito que aquellos que no le gustan, es por
esto que el estudiante debe querer y sentirse a gusto con lo que se va a aprender.

La asociacién: Cuando se quiere recordar alguna informacion, en forma natural se asocia
con algin elemento del archivo previo de memoria. Para que sea mas efectiva esta asociacion se
debe ser consciente de lo que se quiere recordar y utilizar mas de un elemento de ese gran archivo
de memoria que se tiene.

La repeticion: Como estrategia de aprendizaje es una forma natural y eficaz ya que utiliza
el cerebro para guardar la informacion en la memoria. Repitiendo el vocabulario seleccionado una
y otra vez.

Las docentes deben reorganizar sus materiales didacticos y prepararse para orientar sus
clases a partir de la vision sistémica triadica incluyendo los pasos del CCT y aplicar en sus clases
las siguientes estrategias y sugerencias para el éxito de sus clases:

e Crear conciencia que cada estudiante es un sistema, es decir que tiene receptores para todos
los estimulos siendo estos los sentidos y los nervios aferentes.

e (Cada estudiante tiene un organismo que es un procesador o transformador de todo lo que
percibe y su comando central estd ubicado en los tres cerebros.

e Los nervios eferentes y los musculos del cerebro que hacen el proceso de output,
evidenciardn los resultados a través del comportamiento de las estudiantes a medida que
van aprendiendo.

e Hacer mucho énfasis en que las estudiantes escuchen y hablen inglés y no en lo que escriba.
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No utilizar el inglés para ensefiar conceptos que las estudiantes desconozcan.

Se debe procurar lo més posible (90%) hablar durante las clases en inglés, para que puedan
escuchar y su cerebro asimile el ritmo y poco a poco vayan entendiendo.

Disefiar actividades en las cuales todas las estudiantes se sientan participativas, integradas
y exitosas.

Utilizar mucho la repeticion; los nifios necesitan hacer las cosas vez tras vez, eso hace que
se sientan comodos y les ayuda a aprender.

Las clases deben ser divertidas, solo asi van a aprender, ya que su motivacion para aprender
el inglés es poder participar en los juegos y aprender canciones.

Presentar actividades cortas y variadas para mantener el interés y porque es necesario
siempre cambiar el ritmo de la clase. las actividades que implican movimiento se pueden
utilizar, cuando observamos que las estudiantes estan perdiendo el interés y las
Actividades mas tranquilas si se necesita calmarlas, en especial al final de la clase.

Solo utilizar el espafiol si se necesita explicar las reglas del juego o actividad o si se debe
corregir la disciplina.

Empezar cada clase con una sefial visual, juguete o herramienta que les indique a las
estudiantes que empieza una hora especial, cuando se habla en inglés.

Utilizar canciones, porque el vocabulario, el ritmo, la pronunciacion, la gramatica se
aprenden mas facilmente mediante canciones.

Utilizar juegos para motivar a las estudiantes a aprender y hacer las clases mas dinamicas.
La utilizaciéon de cuentos es de suma importancia y a los nifios les encanta y si ademas se

repite el mismo cuento varias veces, ellos acostumbraran su cerebro al vocabulario,
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gramatica, ritmo y entonacion; después de un tiempo las estudiantes mismas podran

contarlo por si solas.

e Utilizar muchas ayudas visuales, para que las estudiantes puedan entender el significado
antes de conocer la palabra.

Habilidad: Musical (Entre los tres y los diez afios)

Quienes tocan un instrumento de cuerda tienen un area mas grande de su corteza sensorial
dedicada a los digitos pulsadores de la mano izquierda. Pocos intérpretes de concierto comienzan
a tocar después de los diez anos. Es mucho mas dificil aprender a tocar un instrumento en edad
adulta.

Estrategias:
e Cantar, bailar, jugar y escuchar musica.
e Si un nifo o nifla demuestra interés musical, facilitele un instrumento lo mas pronto
posible.
Habilidad: Desarrollo del pensamiento l6gico —matematico (desde el nacimiento hasta
los 6 afios)

Los circuitos para matematica residen en la corteza cerebral, cerca de aquellos para la
musica. A los nifios y nifias que se les ensefian conceptos simples, como uno y muchos, tienen un
mejor rendimiento en matematicas. Las lecciones de musica pueden ayudar a desarrollar estas
habilidades.

Estrategias:

e Practicar juegos de contar.
e Aproveche actividades de la vida cotidiana tales como que ponga los puestos a la mesa

para que aprenda las relaciones de uno a uno: un plato, un tenedor por persona.
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Las autoras evidencian la importancia de aplicar nuevamente una prueba de medicion en
inglés, para verificar la trazabilidad de los aprendizajes con los que los nifios iniciaron su afo
escolar 2018 y el resultado obtenido luego de trabajar al interior de sus aulas de clase,
realizando un trabajo mas apropiado a sus condiciones y edades de aprendizaje; esta serd una
propuesta formal que se llevara a las directivas de cada institucion, con el fin de darle

continuidad al proceso.
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11 CONCLUSIONES

La presente investigacion se ha dedicado al estudio y aplicacion de la propuesta de la
técnica didactica ABP para el grado preescolar de los colegios Agustiniano Norte y el colegio San
José, desarrollando y adaptando algunas fases para su implementacion y ejecucion, teniendo en
cuenta los tiempos de asimilacion y aprendizaje de los nifios; por tal motivo, cada grado de
preescolar decidié el tema de consulta para desarrollar su propio proyecto de aula, implementando
el aprendizaje de la lengua extrajera.

En el desarrollo del trabajo de investigacion que ha dado lugar a la presente tesis se han
alcanzado los objetivos inicialmente planteados en cuanto a:

» Implementar las teorias del aprendizaje significativo, la teoria triadica y las

metodologias para la ensenanza del inglés en el grado preescolar.

» Optimizar procesos de ensefianza de la lengua extranjera de los nifios de preescolar de

los Colegios San José y Agustiniano Norte.

Se logro6 construir una propuesta pedagdgica con base en la teoria tricerebral, en procesos
de comprensidn, imaginacidn y practica, para la ensefianza del inglés a partir de los proyectos de
aula implementados y reflejados en cada una de las dimensiones del grado preescolar en el CAN
y Colegio San José¢.

Es por ello que podemos concluir que, gracias a la investigacion e intereses en cada grado,
se logro llevar a cabo las presentaciones de los nifios, mostrando sus intereses y habilidades frente
al tema seleccionado, que seria la excusa para abstraer y desarrollar los aprendizajes propuestos

en las dimensiones cognitiva, corporal, socio-afectiva, espiritual y estética.
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Las tematicas seleccionadas para el trabajo y desarrollo de los proyectos fueron acordes al
plan curricular de cada nivel, permitiendo que, en los contextos escogidos para el ejercicio de
exploracion, se involucraran no solo a los estudiantes, sino también a los padres de familia,
aportando informacion y otro tipo de recursos.

Se dio implementacion teodrica y practica a la Metodologia Interdisciplinaria Centrada en
Equipos de Aprendizaje MICEA desarrollada en los ABP (Aprendizaje basado en proyectos), de
las dos instituciones, teniendo en cuenta la construccion del conocimiento y el proceso formativo
de cada estudiante. Tanto las docentes titulares como las licenciadas en inglés, facilitaron a los
nifios de preescolar las condiciones para el analisis critico de la informacion, la busqueda creativa
de alternativas y el desarrollo de experiencias autonomas, al igual que la integracion de diferentes
puntos de vista y de diversidad de experiencias que estos pequefios muestran con un trabajo
coherente, consecuente y participativo en cada momento del proyecto.

Durante este ejercicio mutuo entre docente y estudiante se dio importancia al aspecto
afectivo, ya que este es un elemento fundamental en el proceso de ensefianza aprendizaje. Por
medio de la implementacion tedrica las docentes de inglés y de preescolar de los colegios aplicaron
en sus clases diferentes estrategias que les permitieron la estimulacion de los tres cerebros;
identificando cambios significativos en los resultados motivacionales y de percepcion durante este
importante proceso de ensefianza del inglés en los nifios y nifias de preescolar del Colegio san José
y el Colegio Agustiano Norte.

Al realizar la valoracion final a los estudiantes de las dos instituciones se identifica que las
docentes del area de inglés emplearon las metodologias necesarias para encontrar en cada uno de
los nifios y nifias sus habilidades frente a la lengua extrajera. Llevando a cabo un proyecto ludico,

con ambientes apropiados para que sus clase fueran de interés y motivacion para sus estudiantes.
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Se emplea un propicio y adecuado vocabulario de acuerdo a las edades en el preescolar y las
tematicas seleccionadas.

Frente a la implementacion de la TIC, se observa un desempefio favorable en el uso de
estas tecnologias durante sus practicas pedagogicas, enriqueciendo un aprendizaje mas
significativo y asi mismo fortaleciendo el desarrollo de los tres cerebros, gracias a los espacios y
aulas especializadas en las instituciones.

Con la implementacion de la teoria tricerebral y la aplicacion del RMCT revelador del
cociente triadico, se pudo identificar tanto en los estudiantes como en las docentes su
comportamiento proporcional o desproporcional. Asi mismo, la aplicacion de este test, evidenciod
el desarrollo de las operaciones, habilidades y facultades mentales de cada uno, en especial las
relacionadas con el pensar: crear-imaginar-sentir y concretar-actuar y mas aun las habilidades
comunicativas y del lenguaje para adquirir una segunda lengua; identificando que cada sujeto tiene

una capacidad diferente de asociacion y memoria para este aprendizaje.
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12 PLANIFICACION Y CRONOGRAMA

Para el presente trabajo de investigacion se realizd la programacion de actividades para

verificar que el desarrollo del proyecto sea viable, identificando los recursos disponibles y el

tiempo estipulado para su ejecucion, de acuerdo con el cronograma de actividades que se encuentra

a continuacion. Vale la pena decir, que se ejecutaron el 100 % de las tareas planeadas y asignadas

a cada una de las autoras de este trabajo, en colaboracion de las docentes de los diferentes colegios.

s

Nombre de ls tarea

PROVECTO COLEGHD SAN JOSE ¥ AGUSTINLANG

ROETE

Estado

Fechn de Indcie

Fecha final

nade a

T

Cumplimlents Observaciones

TAREA | Dissio de = alas padren de fammita ) -
Fjeautads Besporashles del prayests 1008
1 |tmfaccitn con o idiera ingloa) ™
TR MR
TAREA 2 Aplicaciin de Ia cneucta & padres de familia Fieautads Dhocense ttular y padses de famdia 10
TAREA T Tabdeciin v sniline i1 e 1 T WOETE
AREA L ariie v analies &z los resulisdos de ba . I
Fjeautads Besporashles del prayests 1008
o |meueva s padnes de failia ™
TAREA 4 Discio de la pracha disgnsati Lax ok Hoet 1R
AREA 3 Dheaio de s prucha dugnsatics para las decontes . I
Fiesutads Renporazhles del praycet 10
wntre catracgios motndnbigican =
TRl TR
TAREA 5 Aplicacsie de ba prucha dingnistica 3 lus docenies Fjezctads Docerse Shlary profe de ingléa 100
TAREA & Tabelacih ifini 1 ladan de b prucka e R
, A5 al aLion * ¢ los resultacos do Fruch . P
TARIA, 5 Tandincion 5 okl e o i i o Ejecutada Rexpossabiles del proyocio L0
diagnéntics
TAREA 7 Dissfin de bs prucka ROMT frevelador del 2T e
AREA 7 Disciin de la pracha ROMT frevelsder del cociente o Renpoeashles del mryocks .
mentsl tresdico)
i - - ol 0l
TAREA § Aglicaciin de I procbs REMT 2 I dcenten y b ) | — Lo
Sutudismics ]
. . . . ] OV 1E
::E‘I:r.\f! Talwelaiiin y amilisin de lnn resHadon de s pruchs = T -
TAREA 10 Dhach | . b N . Loy | HOWIE
AREA 1O Misefio & |2 procka prucha Cambridpe s los . b —
Fjeautads expearsahles del proyesis 1008
I - — ™
w1 0wl
TAREA 11 Aplicazién de la precha Camibridps Fieautads 10
S P . T DOVIE
TAREA 12 Tabulasién y arifin de bon revctaen e ls ) Lo
s |proske del Camtedge L]
T b ] [ W
AREA 13 discin de sctividades v cutratogias hassdas en |z Ei Lo
g |mori ticerchal
TARTA 14 Arlimciin e | i b w1 o1
AREA 14 Aplizasiin d= las astividadon y evtratoygias hasadas . Lo
o la tzoria trisercheal 2 los cduSanies L
TARTA 1 Taile e it 2 W
AREA |5 Tabulsckin y ardlais do ko soaclados Sc lan . I
Eiesctads Fenporaahles del prayosi 10
+ |acvidades y evratcgias hasades <n la teoria mizerchral ’“
TAREA 16 Dexaresilo de | idaden e | ACIP S s I I
TAREA 16 Dexarroiln de las ctividaden d la f6erics AOP . ez stulan, soudanton y .
de acoerds sl proyeces escogidn ¢ sprendinje de vocsbularia e prafesces de irglés
T . 5 [T TR N .
AREA L 4 trajen y exomngrafia para . e sty Lo
proscrtaciin de loa ifics ] prafeaea de inglés
MR W18 o i )
R \ R ) scerie hular, essudinles y -
TAREA 1§ Ensayn de presestaciones & lox nifas Fjeactads 1008
pe= prafesces de ingléx
WIIE WTE o : )
TAREA 1 Presntacién final de loa ssuSanies Fjesutade Peoain B S e L0
prafeacea de inglés
EANIE T
TAREA 20 Conclminses &l trahajo de investigacién Fieautads Renporazhles del prayeets e
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13.1.1.1 ANEXO 1. ENCUESTA DE SATISFACCION A PADRES DE FAMILIA

Questions Responses

ENCUESTA DE SATISFACCION EN LOS
PROCESOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
DEL INGLES EN PREESCOLAR

-~

Estimados Padres de familia, para nosotros es muy importante conocer su nivel de conocimiento y satisfaccion
de los procesos de aprendizaje del inglés a lo largo del afio escolar. Le solicitamos 10 minutos de su tiempo para
diligenciar con la mayor sinceridad este cuestionario, que sera insumo para el trabajo de investigacion e
intervencion que se esta desarrollando en el Preescolar y que servira para continuar mejorando al interior de
nuestra institucion educativa.

1. Nombre Completo *

Enter your answer

2. Nombre del estudiante *

Enter your answer

3. Institucion Educativa *

Enter your answer
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9. iDe acuerdo al desempefo de su hijo (a), considera que posee los conocimientos suficientes
para su nivel? *

5i

Mo

10. éHa tenido la oportunidad de conocer los avances que ha tenido el nifio o la nifia, durante el
proceso? *

5i

Mo

11. éLas actividades gue se desarrollan en clase, son acordes con el nivel que posee su hijo (a)? *
Si

Mo

12. i{La docente asignada en el curso de su hijo(a) posee excelentes habilidades comunicativas? *
Si

Mo

13. iLas actividades programadas en cada periodo, permiten el desarrollo de habilidades y
destrezas, para el aprendizaje del inglés? *

5i

Mo

14. éConsidera gue su hijo (a) ha superado las dificultades presentadas, por el acomparnamiento de
la docente titular? *

Si

Mo

15. A nivel personal, éconsidera que su hijo (a) ha avanzado en el aprendizaje del idioma inglés?. *
Si

Mo

168




16. Escriba por favor los comentarios y/o sugerencias que considere pueda ayudarnos a mejorar en
el desemperio docente. *

Enter FOUr answer
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ANEXO 2. ENCUESTA A JEFES DE DEPARTAMENTOS Y COORDINADORAS
ACADEMICAS

Metodologias Docente

Estimada docente, a continuacion |e solicitamos evaluar a su equipo de trabajo, con &l objetiva de retroalimentar
v enrlquecer & desempefio docente frente a la metodologia de clase v utllizaclén de recursos educativos y
tecnoldglcos. Le solidtamos el favor de responder con la mayor sinceridad posible, los resultados de este
cuestionarlo, sdlo seran utilizados con fines investigativos que se adelantan en el Preescolar en la Institucldn
Educativa.

Margue en la casllla, segin corresponda. Tenlendo en cuenta las siguientes convenclones:
Slempre

Muchas veces

Algunas veces

Pocas veces

Munca

1. Nombre *

Enter your answer

2. Institucion educativa en la que trabaja *

Enter YOUr answer

3. Afos de permanencia en la institucion *

Enter WOUr anser

4, Docente a evaluar *

Angela Garzén
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5. Medios, Recursos y Didactica *

Siempre Muchas Veces

La profesora es clara en
las explicaciones

La profesora propone
actividades de juego

La profesora ayuda a
ko5 nifios con las
dificultades

La profesora revisa
cuademos, tareas y
trabajos

La profesora entrega a
tiempo las evaluaciones
realizadas

Las clases que propong
la profesora son

divertidas

Realiza lamados de
atencion cuando se
requisne.

Encuentra en las
dificultades una
oportunidad para
generar aprendizaje

La profesora hace uso
de las nuevas
tecnologias durante sus
clases (Tablet, portatil,
celular)

La profesora utiliza
otros espacios para
desarrollar la dasa
{laboratorios, pargue,
espacios abiertos,
capilla, etc.)

Algunas Veces

Pocas Yeres

Munca
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6. Medios, Recursos y Didactica II *

Siempra Muchas \Veces

La profescra desarmolla
v aplica proyectos de
aula partiendo de los
intereses de los nifos

La profescra construye
rinconies en el aula para
favorecer & aprendizaje
centrado en los
interases de los nifios

La profesora utiliza
diferentes estrategias
metodoldgicas con una
intencicnalidad de
ensefanza

La profescra genera
aprendizajes en
ambientes
estructurados e
mestructuradios

La profesora utiliza
diferentas tipos de
texto para ensenar
distintas
intencionalidades
comunicativas

La profescora elabora v
utiliza instrumentos de
aprendizajes para las

diferentes dimensiones

La profesora disena
actividades que se
ajusten al desarrolls
psicomokor en el nivel
pregsoolar

La profescra genera
situacones que
permitan a los ninos
fortalecer sus
habilidades socio =
afectivas

Algunas Veces

Pocas eces

Munca
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7. Organizacion del entarno *

Siempre  MuchasVeces  AlgunasVeces  Pocas Veces lunca

La profisora s puntugl
para Iniciar la clase

L profesora
permanece en el salon
durante las clases

L profesora wsa un
enguaje cortas y
amable

L2 profisora es amable
y cordlial en el trato

L profesora escucha 2
05 estudiantes

La profesora maneja un
tono de voz adecuad
para dirigirse a |os
estudiantes

173




Dominio Conceptual *

La profesora aplica las
perspectivas tearicas y
metodologicas en &
desarrallo v aprendizaje
anifantil

La profesora fortalece
las dimensiones del
nifio an forma integral

La profesora genera
ambientes favorables
para &l aprendizaje

La profesora wtiliza
estrategias pedagagicas
que generen
aprendizajes
significativos teniendo
en cuenta las
necesidades e intereses
de kos ninos

La profesora parte de
ko5 conocimientos ¥
experiencias previas
para propiciar nuevos
aprendizajes

La profesora manifiesta
una actitud
investigativa en la
construccion de
conocimisntos
fomentando situaciones
problémicas que
permita a los ninos,
observar, describir y
experimentar

Siempre

Muchas Veces

Algunas Veces  Pocas Veces

Munca
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9, Procesos de Evaluacion *

Siempre Muchas Veces  Algunas Veces  Pocas Vieces Munca

La profesora conoce las
valoraciones sobre
argumentadones o
deducciones que desde
su propia kogica hacen
o5 ninos

La profesora reconoce
&l valor del error
constructivo como
posibilitador de
conocimiento

La profesora realiza
observacionas
constantes de las
fortalezas y dificultades
de kos ninos

La profesora respeta
ko procesos v ritmos
individuales de
aprendizaje

La profesora crea
nstrumentos de
evaluacion acordes a
las necesidades del

grupo

La profesora maneja un
tono de voz adecuado
para dirigirse a los
estudiantes
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10. Planeacion y Organizacion Academica *

Siempre

L2 profesora selecciona
o5 aprendizajes

pertinentes para &
conteto en el que

desarrolla su practica
pedagogic

L2 profesora desamolla
de manera consecuente
kos aprendizajes con los
objetivas planteados

La profesora disena
actividades que
articulan &l curmculs,

s estandares y el plan
de estudio

L2 profesora maneja
adecuadamente los
diferentes instrumentos
de planeaion

Muchas Veces  Algunas Veces  Pocas Veces

Munca
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13.1.1.3 ANEXO 3. APLICACION A ESTUDIANTES DEL REVELADOR DE

COCIENTE MENTAL TRIADICO (RCMT)

FPRUEBA 2

RCMT - Revelador Del Coclente Mental Triadice Para Nifios De Preescolar v

Fuente: Construccion Familiar, Escolar de los Tres Cerebros de Waldemar D'Gregort

Mombre: Edad:

Estimado docente, evalie con notas de 1{ minimo) hasta 5 (mdximao] segin ¢l grado de identificacion
que tenga de los nifios, con cada uno de los plantecamientos siguientes: (escriba su calificacion dentro

cada una de las figuras gue cstan en la columna derecha de este cuestionario)

Primaria

Curso:

1}y Gracdo de curiosidad, de atencidn y monto de ko gue percibe

2) Cuarto de iniciativa tiene, cudno organiza ¥ moviliza a bos demis

A\

3} Tiene respeto, reverencia, sensibilidad con plantas, animales ¥ personas

4} Gusta y sabe jugar con los demds, sabe refr, Gene buen genio.

5} Volumen de vocabulario, comprensitn de preguntas v comandos

4} Tiene buena imaginacién y fantasiz, consigue relajarse

7} Tiene amistades, sabe demosirar afecio v caritdo.

8} Pregunmiz ¥ contesla pronio oon voz, respiracidn v pronwncizciin adecaada

9} Tiene gesticulacién coordinada, ariginal v expresiva

10) Siente ¥ demuestra compasion frente a la tristexza v dolor de otnos.

OO 04 OC

11) Capacidad gque tiene para definir, pedir, explicar y justificar lo que quiere

12) Pueede narrar algo con detalles ¥ con copexion lagica de ideas.

13) Se preccupa por tener dinero, es cuidadoso en gastario.

/\

14) En gué grado presenta creatividad y expresitn artistica.

C

15) Amnuoncia lo gque va kacer, haoe anilisis de si mismo v sus aocbones

16) Le gustian los libros, lectura, estucio, exposiciones.

17) Eszguema corparal, uso de manos, estado v desempedio de los cinco sentidos.
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1%} Tiempo de interés v esfuerzo dedicado a un juguete o una tarea.

1%} Sentido de propiedad, uso v organizacion de sus juguetes v objetos,

20} Percepeion de su cuerpo como bello / feo, gusto por los colores, la misica el teatro

_—y

e

21} Grado de competitvidad, deseo de congquista y recompensa.

22} Cuanto se da de autorizacion para discordar, para hacer crifica.

23} Vitalidad y disposicion para la accion, el hacer, ocuparse, gastar energia.

24} Grado de autoconfianza, altivez, autoestima, espontancidad.

25} Grado de destreza con puertas, cerraduras, aparatos.

26) Sentido de tempo, horanios, velocidad en la ejecucion de tareas.

5 o P e I =

27} Capacidad para nimeros, inferrelacionar objetos.
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13.1.1.4 ANEXO 4. APLICACION A DOCENTES DEL REVELADOR DEL COCIENTE
MENTAL TRiADICO (RCMT).

PRUEBA 1

RCMT - Revelador Del Cociente Mental Triadice Para Docentes

Fuente: Teoria Tricercbral de Waldemar D'Gregor:

Mombre: Edad:
Mivel de escolaridad: Anos de cxperiencia:
Evaliese con notas de 1{ minimo) hasta 5 (méaximo) segin el grado de identificacién que tenga

con cada uno de los planteamientos siguientes: (escriba su calificacidn dentro cada una de las

-

figuras gue estin en la columna 3 de este cuestionario)

1. Avernguosiempre los detalles de un boleto, una factura tan pronto como la
reciba
2.  Enmi cuarto siempre hay orden ¥ me gusta mantener cada cosa en su lugar /\
1. Creo que mi cuerpo, mi encrgia son parte de un todo mayor, de alpuna fuerza P
superior tnvisible ¥ eterna [U]
e
4. Ando alegre, con optimismo ¥ entusiasmao, risa facil ¥ buen humor | |
M
5.  Emnuna discusion doy buenas explicaciones, presento bucnos argumentos y s
debatir
6. Me sucede que frente a un problema se me ocurren ideas luminosas o —
Inspiraciones repentinas [U]
7.  Mis relaciones afectivas las llevo con romanticismo, con mucha pasion v S,
entroga l:“h._.a":l
8. En comunicacion, sé v fengo lo suficiente para convencer a los demas
facilmente
9. Al hahlar, miro a los ojos a las personas ¥ me acompafio con gestos de Pt
cabeza, de manos v de cucrpo [u]
10. Soy capaz de ponerme en ¢l lugar de otra persona, de imaginar la situacion P
que ella vive v de sentirme como clla se siente [x___,-f]
11. Frente a un problema me acuerdo de hacer un listado de aspectos a favor y
ofro en contra buscando que mis decisiones scan mas realistas
12. Al informar sobre algo lo hago con todos los detalles posibles
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13.

Cuando hago compras, trucques o negoclos se sacar ventajas facilmente

14.

Me gusta modificar la rutina, hacer cambios en mi vida diaria, buscar maneras

nuevas de hacer las cosas

O

15.

Antes de lanzarme a algo lo pienso profundamente, tengo alto control sobre

mis impulsos, pienso en las consecuencias antes de hacer algo

14,

Antes de aceptar una noticia o informacion averiguo la fuente, escucho el otro

lado para no formar opinién precipitadamente

Tengo habilidades para manejar agujas, serrucho, martillo, jardineria y

conclertos domésticos

18,

Frente a una dificultad tengo bucna resistencia, puedo concentrarme v

aguantar largo tiempo sin deststir

19.

En la posicion de jefe o lider, se dividir y asignar tareas, determinar el tiempo

para cada cosa y exigir resultados

20.

Me llama mucho la atencitn una puesta del sol, un paisaje, una flor un pijaro

cantando

21.

Me tientan las aventuras, las tareas desconocidas o desafiantes, me gusta la

adrenaling

22

Me autorizo a crificar las opiniones de las personas, las informaciones de la

television, de la politica, de la religion, de la sociedad en general

21

tengo habilidad para transformar los suefios e 1deas en hechos, en cosas

concretas que progresan y duran

T L o [ 1y

24.

Me dedico a imaginar lo que pasard conmige, con los otros o con el mundo en

unos 10, 20 o 50 afios

5.

Tengo agilidad para lidiar con equipos eléctricos, mecanicos o clectronicos,

no me asustan los botones y sefiales o codigos

26.

Cuando empiezo a hacer algo logro llegar hasta el final en el tiempo o plazo

acordada

>

Cuando hablo, ademas del palabrerio comin y corriente, se emplear nimeros,

estadisticas v hasta hacer graficos y proyecciones
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13.1.1.5 ANEXO 5. PRUEBA DE INGLES PARA LOS ESTUDIANTES DE JARDIN Y
TRANSICION

Cambridge English Test (Starters)

MName: Age: Course:

Look and read. Put a tick (v') or a cross ( X ) in the box.

There are twao exa.mg_nles_

Examples

This is a flower. v

This is a goat. x

This is a lizard.

181




This is a pineapple.
This is a television.
This is a guitar.

F
P
|
=
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Part 2
S guestions

Look and Eﬂﬁ' Write Yes ELNQ.

1  There are two children in the sea.

2 The duck is walking behind the
two elephants.

3 The girls are playing with a ball.

4  The woman in the boat has got
a camera.

5 The crocodile is eating a coconut.
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Part 3
5 questions

Bead this. Chogse = word from the box. Write the comest wond ngxt to numbers 1-5.

There 15 one nxamEln-
“waa el deg’ aleg” wliegfege,

A horse

I've got four
M..ieiciiiieeiiieeenen.. ©n.my head. I'm a big animal. I don't live in
- 4 . or a garden. I like eating

A woman, a (8) or a child can ride me.

RS RN RE LR EE RS R AR TR RS R R L]

wa nnd nFPle:‘ I drlnk {‘] ---------------------------- 5

FEFSEsEAARIRREEEREE

i example
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ANEXO 6. REGISTRO FOTOGRAFICO DEL TRABAJO AOP

AgllStil'li ano MﬂStEl‘ Cth Jll]liﬂl' reconocer el comportamiento cuando cocinamos
FECHA: August [3th /18

OBJETIVO: Keconocer visual v auditivamente diferentes momentos preparando una
receta.

PARTICIPANTES: Transition A

DESCRIPCION: Los estudiantes de transicidn A tuvieron una actividad asombrosa en la
que prepararon un perro caliente, siguiendo algunos pasos especiticos de una receta.
Tuvieron en cuenta los aspectos esenciales para ser un excelente chef. Entonces la docente
indica [as reglas del juego de la siguiente manera: tener un tiempo especifico, seguir los
pasos del plato, inventar el nombre de un plato v esperdr  que un jurado I pruebe. Los
estudiantes realmente disfrutaron de esta actividad, demaostraron el uso de los sentidos al
observar, oler, saborear ¥ escuchar los comentarios de los compaferos de clase y los
magstros. Ademis, hicieron algunas adiciones v restas con ingredientes. Finalmente,
tuvimos una reflexiin sobre esta experiencia y timbién fue una gran opartunidad para

" Agustiniano Master Chef Junior

- FECHA: August 13th /18

OBJETIVO: To recognize visually and aurally different moments by preparing a recipe.
PARTICIFANTES: Transition A

DESCRIPCION: Transition A students, had an amazing activity in which they prepare a
hot dog following some specific steps from a recipe. They had into account the essential
aspects for being an excellent Chef. So, the teacher indicated the rules for the game as |
follows: to have a specific time, to follow the steps for the dish, tw invent & dish name and

- | to wait for a jury to taste it. Students really enjoyed this activity, they demonstrated the
use of senses by observing, smelling, tasting and lisiening the classmates and teachers
comments. Furthermore, they did some additions and subtractions with ingredients.
Finally. we had a reflection ahout this experience and it was a great opportunity to for
recognizing the hehavior when we cook.
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